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Jvadas

GROWE projektas

Si programa drauge su jg lydingia medZiaga buvo sukurta GROWE projekto (Skaitytojy ugdymas
auginant emocinj intelektq) konsorciumo, sudaryto i§ keturiy organizacijy: vadovaujancio
partnerio, Jungtinés Karalystés GlosterSyro universiteto (University of Gloucestershire),
Rumunijos Skaitymo ir Rasymo Kritinio Mgastymo Ugdymui Asociacijos (Asociatia Lectura si
Scrierea pentru Dezvoltarea Gandirii Critice Romania), Italijos Danilo Dolci Karybiskumo Ugdymo
Centro (Centro per lo Sviluppo Creativo “Danilo Dolci”) ir Lietuvos ,Siuolaikiniy didaktiky centro®.

GROWE projektas inicijuotas siekiant tobulinti mokytojy ir mokytojy rengéjy kompetencijas
ugdant mokiniy dalykinj rastinguma ir emocinj intelekta. Sis siekis jgyvendinamas misy sukurto
modelio déka. Jis savyje darniai ir nuosekliai integruoja dalykinj rastingumg ir socialinj-emocin;j
ugdymga. Mokymo(si) medziaga — kokybiski, autentiski Siuolaikinés vaiky ir paaugliy literatros
tekstai.

Sio projekto tiksliné grupé — visy dalyky mokytojai. Misy sukurta programa tinka darbui su
jvairaus amziaus mokiniais. Mokytojai galés jtraukti vaikus j prasmingas skaitymo ir rasymo
veiklas, naudodamiesi muisy pasillytomis strategijomis bei autentiSkais (ne vadovéliniais)
tekstais, papildanciais bei praturtinanéiais ugdymo turinj. Siy veikly metu mokiniai mokysis
pazinti ir valdyti emocijas, kurti pagarbius santykius, priimti atsakingus sprendimus.

Europinis Rastingumo Politikos Tinklas (The European Literacy Policy Network) rekomenduoja,
kad visi mokytojai —busimi, pradedantys ir jau patyre —buty mokomi, kaip ugdyti besimokanciyjy
rastinguma. Kad kiekvienas gebéty skaityti ir rasyti, kad galéty mokytis ir dirbti, integruotis j
visuomene ir tobuléti, tapti jos lygiaverciais nariais (ELINET, 2016). Sios rekomendacijos kviecia
taikyti tarpdisciplininj poZiGrj j ugdyma ir dalykinj rastingumg, apimantj skaitymg, rasymg,
kalbéjima, bendravimg (Shanahan & Shanahan, 2012). Kiekviena disciplina turi savo Zodyng ir
aspektus, budingus tik tam konkreCiam mokomajam dalykui. Mokiniai turi buti mokomi "pajusti
subtilius skirtumy niuansus konstruodami Zinias rastu skirtingose disciplinose” (Moje, 2007, p. 9),
o tai geriausiai pasiekiama autentisky teksty pagalba.

Todél musy GROWE projekto pagrindiniai uzdaviniai buvo:

- didinti projekto partneriy gebéjimus tobulinant mokytojy ir jy mokiniy dalykinio
rastingumo ir socialinius-emocinius gebéjimus;

- sukurti ir iSbandyti mokytojy profesinio tobulinimo programa, pritaikytg misriam
mokymuisi;

- sukurti gerosios praktikos jrankj, skatinantj mokytojus pasinaudoti sitlomomis
strategijomis, jas adaptuoti, pritaikyti savo mokiniy poreikiams.



Si GROWE mokymy programa, pirmasis projekto intelektinis produktas (101), yra sudétingiausia
iS visy trijy, nes jos pagrindu buvo kuriami likusieji. Ji artimai siejasi su antruoju projekto
intelektiniu produktu — Duomeny rinkimo metodologija (102), skirta dokumentuoti programos
isbandymo rezultatus ir suprasti, kokj poveikj ji turi mokytojams ir mokiniams. Sie radiniai padéjo
patobulinti pirmajj produkta ir sukurti jo galutine versijg. Gerosios praktikos rinkinys (103) —
atvirosios prieigos Saltinis — radosi jgyvendinus pirmajj intelektinj produkta.

GROWE mokymy programos struktiira

Jvade pristatomas projektas, apibréziama tiksliné grupé, aktualizuojama Sios programos nauda.
Toliau jvardijamos bendrosios ir specifinés kompetencijos, kurias tobulins misy programos
besimokantieji. Taip pat pristatoma kurso struktlira bei esminés metodologinés nuostatos.
Supazindiname su mokymo programos turiniu, rekomenduojame laikg jam jsisavinti.

Programg sudaro penki moduliai. Jie vaizduojami grafiskai — lenteléje, kurioje taip pat atsispindi
ir moduliy mokymosi metu jgyjamos kompetencijos. Mokymosi vertinimo skiltyje apzvelgiami
reikalavimai pasiekimy aplankui (uzduotys, jy atlikimo jrodymai, vertinimo kriterijai).

Kam skirta Si programa?

Pirmiausiai, programa skirta mokytojy rengéjams, dirbantiems profesinio tobulinimo institucijose
ar organizacijose, vykdanciose testinj mokytojy mokyma. Mokytojy rengéjai Cia ras pilng kurso
aprasyma, taip pat susipazins su silloma metodologija, parengtais moduliais bei juos lydincia
medZiaga, vertinimo jrankiais. SusipaZine su programa ir atsizvelge j besimokanciyjy poreikius,
jie galés nuspresti, ar §j kursg jgyvendinti pilna apimtimi ar dalimis.

Si programa taip pat gali bati naudinga pedagogus rengiangioms ir jy tobulinimu uZsiimanéioms
institucijoms. Siy institucijy vadovams gali bati naudinga susipaZinti su programos turiniu,
moduliy aprasais, vertinimo kriterijais. Gali bati pravartu jsigilinti j sitlomg miSraus mokymosi
blda.

Svietimo politikai ras vertingos medziagos, susijusios su dalykiniu rastingumu ir socialiniy-
emociniy kompetencijy ugdymu. Pravartu susipaZinti su Europos (pvz., ELINET) ir kity tarptautiniy
organizacijy (pvz., EBPO) iSvadomis bei rekomendacijoms, kurios gali pasitlyti idéjy, kaip skatinti
dalykinj rastinguma drauge su socialiniais-emociniais gebéjimais bendrojo ugdymo lygmenyije.

Mes taip pat kvieCiame su Sia programa susipaZinti mokytojus praktikus. Sitlomos mokymo
veiklos ir medZiaga galbit jkvéps naujam patyrimui — jsitraukti j programg ar / ir patiems
savarankiskai ar su kolegomis, iSbandyti tai, kas sitloma.



Daugiau informacijos apie mokymy programg, kitus intelektinius produktus —
https://groweproject.eu/.



https://groweproject.eu/

Zodynas

e Autentiskas tekstas: bet kokio pobidzio ne vadovélinis tekstas. Autentiskas tekstas yra
tekstas ,,iS realaus” gyvenimo, jis skirtas placiai publika ir sukurtas jvairiausiais tikslais —
informuoti, paaiskinti, iliustruoti, dokumentuoti, jtikinti ir pan. AutentiSky teksty apstu
laikraséiuose ir Zurnaluose, moksliniuose straipsniuose, romanuose, skrajutése,
reklamose, instrukcijose ir pan. IS esmés, autentiski tekstai nebatinai turi bati rasytiniai.
Jais gali bati vaizdo ir garso medZiaga / jrasai, nuotraukos ir bréZiniai, kalbos, pasakojimai
ir paveikslai. (Julia Somers-Arthur: What is “Authentic Text”? And why should | use it in
my classroom? www.fldoe.org/core/fileparse.php/7581/urlt/AuthenticText.pdf).
Mokykliniai, vadovéliniai tekstai yra laikomi ,iSvalytais”, t. y. redaguotais ir specialiai
pritaikytais mokymuisi. Jie nebatinai tinka konkreciai pamokos temai, kuri, beje, gali rastis
ir netikétai. Autentisky teksty pavyzdziai: laikras¢io straipsnis, mokslinis straipsnis,
apsakymas, romanas, biografija, lankstinukas, reklaminis skelbimas, jtaiso (gadget)
naudojimo instrukcija, laiSkas, dienorascio jrasas, vaizdo jrasas, tinklalaidé (podcast),
garso knyga, bet koks skaitmeninio formato tekstas ir pan.

e Kognityviné ,pameistrysté”: tai mokymo(si) prieiga, kurios déka dalykai tampa aiSkesni ir
suprantamesni. Besimokantieji gali stebéti, dalyvauti, veikti, taikyti jgytas Zinias padedami
mokytojo ,,meistro”, ir tokiu bldu tobuléti (Wikiversity, 2019).

e Kompetencija: Ziniy, jgludZiy ir nuostaty visuma, kuomet:

o Zinios yra konstruojamos i3 fakty ir skaiciy, sgvoky ir idéjy, teorijos ir praktikos. Ir
tai padeda geriau suprasti nagrinéjama sritj ar klausima;

o Jgudziaiyra jrodymas konkretaus gebéjimo ir Ziniy, juos taikant mokymosi procese
bei siekiant konkreciy rezultaty;

o Nuostatos yra asmens nusiteikimas ir pozicija veikti, reaguoti, teikti atsaka vienu
ar kitu badu j tam tikras situacijas, jvykius, kity Zmoniy poelgius.
(Europos Komisija , 2018)

e Dalykinis rastingumas (DR): tai pazangus rastingumo mokymas tam tikroje konkrecioje
srityje, pvz.: gamtos, socialiniy ar tiksliyjy moksly (Shanahan and Shanahan, 2008).

e Metakognityviné pedagogika: pedagogika, vedanti link meta pazinimo, t. y. mokanti
mastyti apie mastyma, suprasti mastymo procesus. Tokia pedagogika sudaro galimybes
besimokantiems jvardinti, apibudinti savo mastymg, jj pagrjsti. Veiksmingas meta
kognityvinis konsultavimas pasizymi visapusiskumu, aiskiomis sgsajomis su studijuojamu
dalyku, trunka ilgai, yra nuoseklus ir aiSkiai nurodantis tokios pedagogikos nauda
besimokanciajam. Meta kognityviné pedagogika gali bati diegiama jvairiy metodologijy
pagalba. Dauguma jy paremtos tarpusavio komunikacija, saves klausinéjimu ir
savirefleksija. Besimokantieji mokosi paZinti save, jvardinti savo stiprigsias ir silpngsias
puses, nusistatyti tobuléjimo gaires (Mevarech and Kramarski, 2014).

e Socialiniai-emociniai jgudZiai (SE)): tai jgudZiy visuma, padedanti vaikams ir
suaugusiesiems suprasti ir valdyti emocijas, kelti ir siekti teigiamy asmeniniy ir
kolektyviniy tiksly, jausti ir rodyti empatijg kitiems, uZmegzti ir palaikyti pozityvius
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palaikancius santykius, priimti atsakingus ir ripestingus sprendimus. Socialinis emocinis
mokymasis — tai procesas, kurio metu jgyjami socialiniai emociniai jgtdziai (CASEL, 2019a).

e Socialinis-emocinis mokymas(is) (SEM) — tai procesas, kurio metu visi jaunuoliai ir
suaugusieji jgyja ir taiko Zinias, jgudzius ir nuostatas, padedancias ugdyti sveikg tapatybe,
valdyti emocijas ir siekti asmeniniy bei kolektyviniy tiksly, jausti ir rodyti empatijg kitiems,
uzmegzti ir palaikyti palankius santykius, priimti atsakingus ir rlpestingus sprendimus
(CASEL, 2019a).

Pagrindimas

,Europos socialiniy teisiy ramstyje” (The ‘European Pillar of Social Rights’) teigiama, kad Europos
pilieciai turi teise j , kokybiskg ir jtraukyjj Svietimg, mokyma ir mokymasi visg gyvenima, kad jgyty
ir islaikyty jgldzius, leidziancius jiems visapusiskai dalyvauti visuomenés gyvenime” (Europos
Parlamentas, Europos Sgjungos ir Europos Komisijos taryba, 2017, p. 11). Dokumente
akcentuojamas Svietimas ir galimybés pasalinti pastebimg socialinio kapitalo trikuma visoje
Europos Sajungoje. Europos Komisija nustaté astuonias pagrindines kompetencijas, kurios suteiks
pilieCiams Ziniy, jgldZiy ir nuostaty, reikalingy mokytis visa gyvenimg (Europos Komisija, 2019),
o taip pat tapti aktyviais piliecCiais, gebanciais s€kmingai gyventi vis sudétingesniame pasaulyje.
Dvi i$ Siy viena kitg stiprinanciy bei papildanciy kompetencijy yra ,,Rastingumas® bei ,,Asmeniniai,
socialiniai ir mokymosi dalykai“.

Musy projektu buvo siekiama sukurti integruotg pedagoginés intervencijos modelj, kuris padéty
nepalankioje padétyje esantiems mokiniams, i$ keturiy dalyvaujanciy projekte Saliy, ugdyti savo
kompetencijas Siose dviejose pagrindinése srityse. Patobulinti rastingumo, socialiniai bei
emociniai jgudziai, ne tik uztikrina mokymosi visg gyvenimg galimybes, bet ir paskatina gyventi
sveikiau bei prasmingiau asmeninj ir darbinj gyvenima.

2018 m. perziuréta ir patobulinta Europiné schema, apibréZianti pagrindinius mokymosi visq
gyvenimg gebéjimus, atskleidé keletg reikSmingy pakeitimy, padaryty 2006 m. dokumente,
rekomenduotame valstybéms naréms. Dvi i$ astuoniy originaliy kompetencijy — ,,Mokéjimas
mokytis“ ir ,Socialinés pilietinés kompetencijos“ (Europos Komisija, 2007) buvo iS dalies
sujungtos, tacdiau tuo paciu ir konceptualizuotos. ,,Mokéjimo mokytis“ kompetencija buvo
atnaujinta ir integruota j,Asmenine, socialine ir mokymosi“ kompetencijg, o, Socialiné pilietiné”
— j ,Pilietine” kompetencijg (Europos Komisija, 2019). Atskyrus pilietines kompetencijas nuo
socialiniy kompetencijy, suprantama, didesnis démesys skiriamas demokratinio ir jsitraukusio
pilietiSkumo poreikiui vis labiau susietoje ir globalizuotoje visuomenéje. Pertvarkant ir derinant
asmenines bei socialines kompetencijas su mokymosi kompetencijomis, didesnis démesys
skiriamas placiai pripaZzintam poreikiui ugdyti stiprius gyvenimo jgudZius Siandienos
neapibréztame ir sudétingame pasaulyje (UNICEF, 2012). Be to, tai svarbu GROWE projektui,
labiau derinamos Zinios, jgldZiai ir nuostatos, susijusios su asmeninémis bei socialinémis


https://casel.org/fundamentals-of-sel/

kompetencijomis, su mokymosi procesu. Aiskiau deklaruojama ir pripazjstama paties mokymosi
emociné ir socialiné dimensija.

GROWE atliepia tris iS vienuolikos teisiy j rastinguma, kaip nurodyta Europiniame rastingumo
politikos tinkle (ELINET, 2016). Bitent:

kokybiskas vaiky, paaugliy ir suaugusiyjy rastingumo mokymas yra laikomas pagrindiniu
visy Svietimo jstaigy tikslu;

visi mokytojai jgyja veiksmingq pradinj issilavinimq ir toliau profesiskai tobuléja
rastingumo mokymo srityje, idant baty gerai pasirenge atlikti sudétingas uzduotis;
vaikai ir jaunuoliai, susiduriantys su rastingumo problema, gauna tinkamq specialisty
paramq (ypac atsizvelgiant j rekomendacijg mokymo programose skirti laiko skaitymo
medZiagai, atspindinciai skirtingas kultiras, pomégius ir rastingumo lygj).

Be to, Europinéje vaiky, paaugliy ir suaugusiyjy rastingumo didinimo gerosios patirties schemoje
(ELINET, 2016), rastingumo politikos ekspertai rekomenduoja j pradinj mokytojy rengimo etapa
ir jy tolimesnj tobulinimg jtraukti Sias temas:

Pagrindy supratimas — mokymasis suprasti, kg reiskia mokyti skaityti ir rasyti jvairius
mokinius jvairiuose kontekstuose (tiek jveikiant bazinio rastingumo stokg, tiek tobulinant
rastingumo jgtdzius);

Paaugliy nuostaty ugdymas — jsitraukimas j rastingumo veiklas (paremtas skaitymu ir
rasymu);

Jvairiy dalyky mokytojy ekspertiniy kompetencijy stiprinimas — kaip didinti supratima apie
rastingumo poreikius skirtingose akademinése srityse;

Aukstesniy rastingumo jgudZiy ugdymas — paaugliy mokymas skaityti ir kurti sudétingus
tekstus jvairiais mokymosi tikslais;

Skaitmeninio rastingumo ugdymas — skaitmeninio rastingumo jtraukimas j visy dalyky
programas;

Kritinio poZidrio ugdymas — bendrai rastingumo ir konkreciai skaitmeninio rastingumo
srityse;

Profesinés ekspertinés patirties kaupimas — gebéjimas pasinaudoti specialisty patirtimis ir
jas turtinti taikant apibendrinamasias, diagnostines ir formuojamojo rastingumo
vertinimo priemones bei metodus;

Mokymosi bendradarbiaujant poZidrio puoseléjimas — kaip jtraukti mokinius j mokymasi
ir savo mokymosi tobulinimg tarpusavyje bendradarbiaujant;

Mokytojy profesionalumo auginimas — mokymasis kognityviniy ir meta kognityviniy
mokymo(si) strategijy bei metody, refleksijos ir savirefleksijos apie mokymosi procesg bei
rezultatus;

Mokytojy profesinis tobuléjimas — mokymas naudotis jvairiapusisSkais tekstais ir
skaitmeniniais iStekliais mokymo ir mokymosi procese.

2018 m. PISA rezultatai atskleidé, kad daugiau nei 10 milijony mokiniy is 79 tyrime dalyvaujanciy
Saliy nesugebéjo atlikti elementariausiy skaitymo uzduociy. 10 proc. labiausiai socialiai ir
ekonomiskai pazZeisty ar esanciy nepalankioje socialinéje-ekonominéje padétyje mokiniy
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vidutini$kai surenka 141 bala. Tai yra mazdaug trejy mety mokymosi mokykloje atitikmuo. Sis
atotrikis per deSimtmetj iS esmeés nepakito (Schleicher, 2018). Yra jrodymy, kad Sis atotrikis
atsispindi ne vienoje Europos Salyje. Per pastargjj deSimtmetj nepakankamy pasiekimy
tendencija vis stipréjo (Europos Komisija, 2018): 1iS 5 (t. y. 20 %) penkiolikmeciy 2016 m. triko
pagrindiniy rastingumo jgtdziy (Europos rastingumo politikos tinklas [ELINET], 2016). Dabar Sis
skaiCius yra 1 iS 4 (t. y. 25 %) (Schleicher, 2018). Ekonominio bendradarbiavimo ir plétros
organizacija (EBPQ), is dalies atsizvelgdama j $j nerimg keliantj vaizdg, nustaté, kad mokiniams
reikés ,plataus jgldziy derinio, jskaitant stiprius kognityvinius ir socialinius bei emocinius
jgudzZius”, kad jie gebéty prisitaikyti ir sékmingai gyventi greitai besikeiCiancioje Ziniy
visuomenéje. (OECD, 2019).

Todél mes émémeés isSukio sukurti bei pasiulyti j visg mokyklg orientuotq pedagoginj poZiiirj,
fokusuojantis j rastingumo jgudziy ugdymgq visuose bendrojo ugdymo lygmenyse, ugdymo
programose ir mokomuosiuose dalykuose, tuo paciu ugdant socialinius-emocinius jgudZius.
Remiantis atlikta mokslinés literatlros apzvalga ir ankstesne patirtimi, teigiame, kad Siuos
jgudZius galima lygiaverciai lavinti vienu metu, tam pasitelkiant meta kognityvine pedagogika ir
mokymasi bendradarbiaujant. Autentiski groZinés ir negrozZinés literatiros tekstai jaunimui bus
atspirtis, nuo kurios pradésime siekti Siy uzdaviniy. Tikimés atliepti ir patenkinti mokiniy
rastingumo, socialinius bei emocinius poreikius.

Pilna GROWE mokymy programg pagrindZianti literatlros apzvalga — 1 priede.
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Tikslinés besimokandiyjy grupés

Pagrindiné Sios mokymy programos tiksliné grupé — visy dalyky, ne tik kalbos ir literattros (arba
kalbos meny, kaip tai vadinama kai kuriose Salyse), mokytojai, pvz.: gamtos moksly,
matematikos, socialiniy moksly ir kt.

Musy pasirinkimas yra nulemtas:

Ankstesnés konsorciumo patirties: Trys Sio konsorciumo organizacijos bendradarbiavo
ankstesniame projekte EUMOSCHOOL, kuriame iSbandé socialinio ir emocinio mokymaosi
programg ,,Emocijy didaktika“ (Didactics of Emotions, DoE). Nors ,,DoE“ pasirodé esanti
veiksminga pradiniy klasiy moksleiviy atzvilgiu, mes nustatéme, kad $i programa turéjo
ribotg strategijy pradiniy ir aukstesniy klasiy mokiniams. Ir dar. Nors dauguma strategijy,
jtraukty j mokymasi, skatino diskusijas ir refleksijas, buvo labai nedaug jtraukianciy
mokinius j skaitymo ir rasymo veiklas. Ypac skirtingose disciplinose. Mokytojai turéjo
patys galvoti, kaip adaptuoti sillomg programa platesnéms veikloms.

Mokytojy rengimo aukstosiose mokyklose: Nors ankstyvaisiais metais ir pradiniame
ugdyme mokytojai mano, kad natlralu tenkinti tiek rastingumo jgldziy ugdymg, tiek
socialinio ir emocinio mokymosi poreikius, visgi Sie du aspektai retai susitinka kartu
klaséje. Aukstesniyjy klasiy mokytojai daznai daro prielaidg, kad mokiniai jau turi Siuos
jigtdZius ir Zino, kada ir kaip juos panaudoti. Tai néra absoliuti tiesa. Ypac klasése, kur daug
jvairiy mokymosi poreikiy turinciy vaiky. Tiesg sakant, daugumoje Saliy, atstovaujamy
Sioje partnerystéje, mokytojai praktikai paprastai yra daug geriau pasirenge mokyti savo
dalyko nei mokyti mokinius, vesti, lydéti juos mokymosi keliu. Todél nenuostabu, kad jie
daznai net nelaiko savo uzduotimi ugdyti mokiniy rastinguma ar socialinius-emocinius
jgudzius.

Poreikio daugiau démesio skirti mokiniams: Pradinéje mokykloje kai kurie mokytojai
mano, kad net jei jy mokiniy rastingumo jgidziai néra tolygus, jie juos galés tobulinti
pagrindinéje mokykloje. Taciau tai neatsitinka savaime. Reikalingos konkrecios ir
tikslingos rastingumo jgldziy formavimo intervencijos. Tikétina, kad mokiniai, kuriy
rastingumo jgudziai pradinéje mokykloje nebuvo geri, greiciausiai dar labiau atsiliks. Tokiu
atveju, skirtumas tarp mokiniy rastingumo jgudZiy vis didés, o spragos vis gilés. Jei
aukstesniyjy klasiy mokytojai nebus pasirenge padéti ugdyti mokiniy rastingumo
jgudZius, jautrioms, pazeidziamoms grupéms priklausantys mokiniai gali atitolti nuo
mokyklos, o gal net ir j3 mesti dar nebaige pagrindinio ugdymo programos. Tas pats
pasakytina ir apie socialinj-emocinj mokymasi (SEM), kai mokiniai Zengia j paauglyste.
Siame laikotarpyje jiems reikia ypatingai daug démesio ir palaikymo. Antraip jiems gresia
iSgyventi daug rizikingy situacijy, veikianciy jy gyvenimus ir ateitj.

ELINET (Europos rastingumo politikos tinklo) Saliy ataskaity iSvados (Zr. http://www.eli-
net.eu/research/country-reports/).
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Toliau cituojame ataskaitas, parengtas musy konsorciumo Salims, pabrézdami atitinkamus
skyrius.

Anglijai (atskiros ataskaitos JK néra, nes skiriasi Anglijos, Skotijos, Velso ir Siaurés Airijos $vietimo
sistemos):

»Akivaizdu, kad pradiniam mokytojy rengimui Anglijoje reikia aiSkiai ir privalomai skirti
démesj busimy [...] viduriniy mokytojy rastingumo ugdymui, kuris turéty apimti ne tik
mokymg dekoduoti reikSmes per fonetikg, bet ir pasitelkti suvokimo ugdymo strategijas
(spausdintiniams ir skaitmeniniams tekstams) ir kitus metodus Zodziy atpaZinimui ir, jei reikia,
mokymosi jgiidZiams*“ (ELINET, Salies ataskaita. Anglija, 2016, p. 55).

»Ypac atsizvelgiant j poreikj tobulinti suvokimo strategijas Zemesniojo ir aukstesniojo lygmens
bendrojo ugdymo mokyklose, kelti profesinio tobulinimo renginiy, skirty rastingumo
kompetencijai stiprinti, kokybe ir gerinti dalyvavimo rodiklius“ (ELINET, Salies ataskaita.
Anglija, 2016, p. 56).

»Atrodo, kad parama migrantams vaikams ir tiems, kuriy gimtoji kalba néra mokyklos kalba,
yra maziau problematiska nei parama socialiai ir ekonomiskai nuskriaustiems Zzmonéms. Tai
tebéra didelis i$3Ukis Anglijoje, ypa¢ viduriniame lygmenyje” (ELINET, Salies ataskaita. Anglija,
2016, p. 72).

Italijai:

»Reikia toliau jtraukti skaitymo ir raSymo ugdymga j visas mokymo programas ir ugdyti
rastinguma visuose bendrojo ugdymo lygmenyse ir mokomuosiuose dalykuose, tiek
akademiniame, tiek profesiniame mokyme“ (ELINET, Salies ataskaita. Italija, 2016, p. 44).

»Reikia tobulinti mokytojy Zinias apie suvokimo mokymo strategijas, jskaitant vadoveéliy,
skirty supratimo jglidZziams skatinti, naudojima“ (ELINET, Salies ataskaita. Italija, 2016, p. 46).

»Rastingumo Zinios turéty tapti aisSkiu mokytojy rengimo standartu visose klasése ir [...]
vidurinés mokyklos mokytojy dalykuose. Rengimo programos turéty apimti tokias temas kaip
skaitymo mokymas, skaitymo sunkumy sprendimas, mokiniy skaitymo jgudziy vertinimas ir
nuolatiniy sunkumy turin€iy asmeny palaikymas. Rastingumo skatinimas ir rastingumo
ugdymas visoje mokymo programoje turéty buti sisteminga CPD dalis, skirta visy klasiy ir visy
dalyky mokytojams “ (ELINET, Salies ataskaita. Italija, 2016, 52 p.).

Lietuvai:
,Reikia ugdyti rastinguma visose ugdymo programose ir visuose mokomuosiuose dalykuose,
tiek akademiniame, tiek profesiniame mokyme. Dabartinése programose rastingumo

aspektai néra apibtdinami specifiniais rastingumo terminais. Vertéty skirti daugiau démesio
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rastingumui, kad visy dalyky mokytojai galéty tapti rastingumo mokytojais ir uztikrinti, kad
rastingumo ugdymas bity bendra visy mokytojy atsakomybé“ (ELINET. Salies ataskaita.
Lietuva, 2016. p. 43).

,Pradiniam mokytojy rengimui reikia privalomo demesio rastingumo Zinioms jgyti [...] visiems
bisimiems mokytojams ir visy déstomyjy dalyky. Mokiniy skaitymo jgtdziy vertinimas taip
pat turéty bati pagrindinis mokytojy rengimo akcentas” (ELINET, Salies ataskaita. Lietuva,
2016, p. 53).

Rumunijai:

Skirtingai nei kity Saliy atveju, praneSime apie Rumunijg néra rekomendacijy ar pabréziamy
iSSukiy sric¢iy. Nepaisant to, perskaiCius visg pranesimg, galima suZinoti, kad reikia skubiy
priemoniy, susijusiy su mokiniy rastingumo jgudziy ugdymu ir mokytojy pasirengimu tenkinti
mokiniy rastingumo ugdymo poreikius.

“Rumunijos mokymo programose atsispindi kalbos ir komunikacijos dalykai, taiau aiskiai
neminimi rastingumo jgudZiai amZziaus grupése ir mokomuosiuose dalykuose. Todél
rastingumo klausimai paliekami rumuny gimtosios kalbos mokytojy atsakomybei. Taigi jie
néra Rumunijos Svietimo ministerijos rekomenduojamy testiniy profesinio tobulinimosi
programy dalyky saraso dalimi“ (ELINET, Salies ataskaita. Rumunija, 2015, p. 8).

,Turinio srities rastingumas yra [...] tik kalbos mokytojy ar pradiniy klasiy mokytojy rengimo
dalis, todél tik nuo dalyko specifikos priklauso, ar blsimi mokytojai susipazjsta su rastingumo
problemomis. Rumunijoje apie 5% pagrindinio ugdymo mokytojy teigia, kad ,Skaitymas,
raSymas ir literatlira buvo jtraukta j dalyko programas, taciau Siuo metu jie Sito nemoko”
(OECD, 2014b, p. 44; ELINET, Salies ataskaita. Rumunija, 2015, p. 57).

%k %k k
IS to, kas iSdéstyta, galime darytiiSvada, kad musy projekte démesys, skiriamas viduriniy mokykly

mokytojams ir, netiesiogiai, mokiniy rastingumui bei socialiniams emociniams jgldziams, yra
svarbus ir neatidéliotinas.
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Bendrosios ir specifinés profesinés kompetencijos

Mokytojai, ugdydami dalykinio rastingumo (DR) ir socialinius-emocinius jgldzius (SE)),
demonstruoja Sias bendrgsias ir specifines profesines kompetencijas:

K1. Zinias ir supratima, kas yra ir kaip gali bati tobulinami DR ir SE):
K1.1. nustato, kokios ugdymo programos sritys siejasi su DR ir SEJ;
K1.2. paaiskina gebéjimy aktualumag ir pagrindzia poreikj jy tobulinimui;

K1.3. paaiskina DR ir SE|] sgsajas, metakognityvinés pedagogikos ir mokymosi
bendradarbiaujant svarba.

K2. Gebéjima planuoti mokymasi, stiprinantj DR ir SE}, ir jam vadovauti:
K2.1. modeliuoja mokymosi temas ir rengia pamoky planus, skirtus ugdyti DR ir SEJ;
K2.2. taiko jvairias mokymosi strategijas, ugdancias DR ir SEJ;

K2.3. naudoja autentiskus tekstus, tinkancius SE] ir DR ugdymui.

K3. Gebéjima vertinti mokiniy DR ir SE], pastebéti paZzangg lavinant Sios gebéjimus:

K3.1. kuria formuojamojo vertinimo jrankius, skirtus atgaliniam rySiui ir mokiniy DR ir SE]
vertinimui;

K3.2. taiko formuojamojo vertinimo jrankius, skirtus atgaliniam rySiui ir mokiniy DR ir SE]
vertinimui;

K3.3. vadovauja mokiniy DR ir SE} individualiam ir grupiy jsivertinimui.

K.4. Gebéjimg reflektuoti mokiniy mokymosi pazangg bei pasiekimus, permastyti ir
permodeliuoti savo mokyma siekiant tenkinti mokiniy DR ir SE] tobulinimo poreikius:

K4.1. analizuoja ir interpretuoja mokiniy vertinimo duomenis;

K4.2. daro pagrjstus sprendimus apie savo mokymo praktikg ugdant mokiniy DR ir SE].

Tikimasi, kad jvaldZius auksciau nurodytus dalykus mokytojai galés mokiniams padéti:
- suvokti jvairius, su mokomuoju dalykus susijusius tekstus, juos vertinti ir juos apmastyti
(DR gebéjimai);
- suprasti ir valdyti emocijas, nusistatyti ir siekti pozityviy tiksly, jausti ir rodyti empatijg
kitiems, kurti ir palaikyti pozityvius santykius, daryti atsakingus sprendimus (SE
gebéjimai).
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Europinéje schemoje, nurodancioje pagrindines mokymosi visg gyvenimg kompetencijas
(Europos Komisija, 2019 m.), rastingumas, asmeninés, socialinés ir mokymosi mokytis
kompetencijos apibréziamos taip:

Rastingumo kompetencija

Rastingumas yra gebéjimas identifikuoti, suprasti, iSreiksti, sukurti ir interpretuoti sgvokas,
jausmus, faktus ir nuomones Zodziu ir rastu, naudojant vaizdine, garso / garso ir skaitmenine
medZiagg visose disciplinose ir kontekstuose. Tai reiskia gebéjima tinkamai ir kirybingai
bendrauti ir efektyviai bendradarbiauti su kitais.

Rastingumo ugdymas yra tolesnio mokymosi ir tolesnés kalbinés sgveikos pagrindas.
Priklausomai nuo konteksto, rastingumo kompetencija gali buti ugdoma gimtaja kalba,
mokymo kalba ir (arba) valstybine kalba Salyje ar regione (Europos Komisija, 2019).

Asmeniné, socialiné ir mokymosi mokytis kompetencija

Asmeniné, socialiné ir mokymosi mokytis kompetencija yra gebéjimas apmastyti save,
efektyviai valdyti laikg ir informacijg, konstruktyviai dirbti su kitais, islikti atspariu ir valdyti savo
mokymasi ir karjerg. Tai apima sugebéjimg jveikti netikrumg ir sudétinguma, iSmokti mokytis,
palaikyti savo fizine ir emocine savijautg, palaikyti fizine ir psichine sveikatg ir sugebéti gyventi
gyvenimg, orientuotg | sveikatg ir j ateitj, jsijausti ir valdyti konfliktus jvairovés kupinoje
aplinkoje ir jvairiuose gyvenamojo pasaulio kontekstuose (Europos Komisija, 2019).

Norédami gauti iSsamy Ziniy, jgudziy ir nuostaty, susijusiy su Siomis kompetencijomis, sgrasa,
(Europos Komisija, 2019); ziGrékite j toliau pateiktas 1 ir 2 lenteles. Zinome, kad $ios pagrindinés
kompetencijos ugdomos visg gyvenima, o skirtingos Svietimo sistemos nusprendzia jas tobulinti
skirtingais budais. Todél savo projekte planuojame paruosti viduriniy mokykly mokytojus lavinti
Sias kompetencijas, remiantis savo Saliy ugdymo programomis, ir pristatome praktinj rinkinj,
sudarantj galimybes vienu metu ugdyti mokiniy DR ir SE gebéjimus.
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Lentelé 1. Esminés Zinios, gebéjimai ir nuostatos, susijusios su rastingumu (Europos Komisija, 2019)

ZINIOS GEBEJIMAI NUOSTATOS
e Skaitymo ir raSymo Zinios. e Komunikuoti ZodZiu ir rastu jvairiose e Nuostata j kritiska ir
e Geras rasytinés informacijos situacijose. konstruktyvy dialogg.
supratimas. e Stebéti savo bendravima ir jj pritaikyti e Estetiniy savybiy
e Zodyno Zinios. konkrecios situacijos reikalavimams. vertinimas.
e Funkciné gramatika, kalbos e Nustatyti ir naudotis jvairiais informacijos e Noras bendrauti su kitais.
funkcijos. iStekliais. e Kalbos poveikio kitiems
e vairiy verbalinés saveikos tipy e leskoti, rinkti ir apdoroti informacija. supratimas.
pazinimas. e Naudotis pagalbinémis priemonémis. e Poreikis suprasti ir
e |vairiy literatariniy ir ne e Formuluoti ZodZiu ir rastu savo nuomone naudoti kalbg pozityviu ir
literatdriniy teksty pazinimas. jtikinanciu budu, atsizvelgiant j konkrety socialiai atsakingu budu.
e Pagrindiniy skirtingy stiliy ir konteksta.
kalbos registry ypatybiy e Taikyti kritinj mastyma.
supratimas. e Vertinti jvairig informacija ir dirbti su ja.
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Lentelé 2. Esminés Zinios, gebéjimai ir nuostatos, susijusios su asmeninémis, socialinémis ir mokéjimo mokytis kompetencijomis

(Europos Komisija, 2019)

ZINIOS

GEBEJIMAI

NUOSTATOS

e Suprasti priimtus elgesio
kodeksus ir bendravimo
taisykles visose
bendruomenése ir
aplinkose.

e Zinoti, kas sudaro sveikg
prota, kiing bei gyvenimo
bida.

e Zinoti, kokios yra
meégstamos mokymosi
strategijos.

e Zinoti, kokios
kompetencijos yra
tobulintinos ir kaip jas
tobulinti.

e Zinoti, kaip ieskoti
mokymosi ir karjeros
galimybiy ir kur ieSkoti
patarimy bei paramos.

Identifikuoti gebéjimus.

Susitelkti, mokéti dorotis su
sudétingais reiskiniais, kritiSkai
reflektuoti ir daryti sprendimus.
Mokytis ir dirbti tiek individualiai,

tiek kolegialiai.

Organizuoti mokymasi ir mokytis,
vertinti mokymasi ir juo dalintis.
Prireikus ieSkoti paramos ir efektyviai
valdyti savo karjerg bei socialine

sgveika.

Bati atspariam, jveikti netikrumg ir

stresa.

Konstruktyviai bendrauti skirtingose

aplinkose.

Bendradarbiauti komandoje, derétis.
Rodyti tolerancija, reiksti ir suprasti

skirtingus pozidrius.

Kurti pasitikéjima ir jausti empatija.

Teigiamas poziuris j asmenine, socialine
ir fizine gerove.

Teigiamas pozZiuris j visa gyvenima
trunkantj mokymasi.
Bendradarbiavimas, atkaklumas,
integralumas.

Pagarba kity skirtumams ir jy
poreikiams, pasirengimas susidoroti su
iSankstiniais nusistatymais ir tuo paciu
pasirengimas kompromisams.

Noras kelti tikslus ir jy siekti, motyvuoti
save, ugdytis atkakluma ir pasitikéjima
savimi, kaip besimokanciuoju.

Poziuris j problemos sprendima kaip j
mokymosi galimybe ir asmens gebéjima
susidoroti su kliGtimis ir pokyciais.
Noras pritaikyti ankstesnj mokymasi ir
patirtj.

Smalsumas ieskoti galimybiy mokytis ir
tobuléti jvairiuose gyvenimo
kontekstuose.
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Mokymy programos struktlra ir metodologija
GROWE mokymy programos karimas

Kdrimas prasidéjo nuo literatlros apzvalgos. Tai suteiké supratima, kas yra socialiniai-emociniai
jgudziai ir dalykinis rastingumas. Tuomet mes émémeés rysiy tarp Siy dviejy sgvoky nustatymo ir
juos pavaizdavome atskirame paveiksle (zr. 1 paveiksl3).

Mes suvokiame, kad SEJ ir DR gali bGti ugdomi kaip atskiros kompetencijos, taCiau mes esame
jsitikine, kad mokyklose gali bati ugdomi abu lygia greta pasitelkus meta kognityvine pedagogika
ir socialinio mokymo praktika, o konkreciau — mokymasi bendradarbiaujant.

GROWE mokymy programos struktira

Mokymus sudaro penkios temos — penki tarpusavyje susije moduliai. Jie pateikiami toliau
aprasdyta seka, taciau modulius galima mokyti(s) ir kitaip — jungti tarpusavyje, keisti vietomis,
atsizvelgiant j besimokanciyjy ir mokanciyjy poreikius.

Modulis 1 (Raktinés GROWE sgvokos) skirtas iSsiaiskinti esmines sgvokas — socialiniai-emociniai
jgudziai ir dalykinis rastingumas.

Modulyje 2 atskleidZiama, kas jungia Sias esmines sgvokas, kaip jos persipina meta kognityvinés
pedagogikos ir mokymosi bendradarbiaujant pagalba, taip pat ir pasitelkus autentiskus tekstus.
Pastarieji yra labai svarbls misy programai, nes yra tiesiogiai naudojami mokymo(si) procese.
Siame modulyje mes taip pat aptariame kognityvines strategijas, kurios mokiniams padeda tapti
strategisSkai besimokantiems.

Modulyje 3 atsakome j klausima , kaip mes suzinome?”. Tai reiskia, kad aptariame vertinima.

Modulyje 4 ieSkome atsakymo j klausimg ,kaip mes mokysime?”. Tai reiskia, kad pristatome
keletg meta kognityviniy ir mokymosi bendradarbiaujant strategijy.

Modulyje 5 atsakome j klausimg , kaip mes planuosime?” — siilome keletg GROWE programos
jgyvendinimo modeliy.

M1: GROWE raktinés sgvokos
e Dalykinis rastingumas (DR).
e Socialiniai-emociniai jglidZiai (SE)).
M2: GROWE integruotas DR ir SEM modelis
e Meta kognityviné pedagogika.
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e Socialinio mokymo praktika.
e Autentiski tekstai klaséje.
e Kognityvinis mokymas(is).

M3: GROWE mokymosi vertinimas
e Kg vadiname vertinimu mokymuisi?
e Formuojancio vertinimo jrankiai.
e Atgalinis rysys.
e Jsivertinimas, kolegialus vertinimas.

M4: GROWE mokymo(si) strategijos
e Suvokimo strategijos.
e Rasymo strategijos.
e Mokymosi bendradarbiaujant strategijos.

M5: DR ir SE] ugdymo planavimas
e Planavimas siekiant galutinio rezultato.
e Kas yra butina planuojat GROWE pamokas?
e GROWE pamoky analize.
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GROWE modelio vizualizacija

Socialinis-emocinis mokymasis (SEM) —
apima mokymasi valdyti emocijas,
nusistatyti ir siekti asmeniniy bei grupés
tikslu, jausti ir rodyti empatijg kitiems, kurti
ir islaikyti palaikancius santykius, priimti
atsakingus ir ripestingus sprendimus

Dalykinis rastingumas (DR)

- Skaitymas, raSymas ir komunikavimas
konkretaus dalyko srityje, remiantis
mastymo badais, gebéjimais bei jrankiais,
naudojamais to dalyko eksperty

{mastyti, tyrinéti, artikuliavimas)

T
E Matmenys
Kompetencijos K - Skaitymas suvokiant
- Savimone S (skaitymo procesy valdymas)
_ Savitvarda ; - Rasymas kaip mokymosi proceso dalis
S

- Socialinis sgmoningumas

- Strateqijy dalyko Zinioms plésti

- Tarpusavio santykiai naudojimas
- Atsakingas sprendimu priemimas el rasy;kﬁ”;gﬁg:; Al ik

SEM ir DR sujungia:

Metakognityviné pedagogika
Metapazinimas ir mokymosi jgidZial — paZzinimas ir jo reguliavimas,
kritinis mastymas
Socialiniai mokymo bidai / mokymasis bendradarbiaujant:
- Mokiniai daugiau imoksta mokydamiesi grupése nei pavieniui

- Diskusijos ir bendras, dialogiskas reikSmiy bei prasmiy
konstravimas veda link gilesnio mokymasi

1 paveikslas. Pagrindiniy mokymy programos sgvoky sarysio vizualizacija



Mokymy metodologija

Sie mokymai yra misraus pobidZio, t. y. derinantys kontaktinius susitikimus su nuotoliniu ir
savarankisku mokymusi.

Mokymy metodologija grindziama aktyviu dalyvavimu, mokymusi bendradarbiaujant siekiant
iSsiaiskinti pagrindines sgvokas, mokymosi salygas bei bldus. Besimokantieji skatinami dirbti
kooperatyviai su kitais mokymy dalyviais ir lektoriais, tobulinti Sio kurso kompetencijas ir
pademonstruoti jy taikyma.

Pagrindiniai mokymy principai: *

- Dalyvavimas savanoriskas. Mokytojai jsitraukia j mokymus savo valia — aplinkybés gali
reikalauti privalomo dalyvavimo mokymuose, taciau sprendimas mokytis priklauso tik nuo
pacio besimokanciojo.

- Procesas paremtas bendradarbiavimu. IS pradZiy nusistatant konkrecius poreikius,
mokymosi tikslg ir uZdavinius, toliau kuriant programga, aptariant procesg ir veiklas,
galiausiai — nusistatant vertinimo kriterijus.

- Procesas jgalina mokytojus. Mokytojai turi save suvokti kaip asmenis gerai pazjstancius
save, sugebancius reflektuoti ir save pataisyti, gebancius aktyviai kurti asmeninius ir
profesinius rysius, socialine aplinka.

Lektoriai turi kurti pasitikéjimu grjstg aplinka, o tai geriausiai daryti tiesioginio kontakto budu.
Lektoriai ir dalyviai turi proga susipazinti vieni su kitais, iSsigryninti savo profesinius vaidmenis,

pasidalyti iSSukiais, su kuriais susiduria profesinéje veikloje, aptarti tobulinimosi tikslus. Jie taip
pat gali teikti vieni kitiems paramg mokymusi metu.

Siekiant uztikrinti palankig bendradarbiavimo atmosfera visy mokymy metu, rekomenduojama
lektoriams ir dalyviams sutarti dél pagrindiniy dalyvavimo mokymuose taisykliy (pavyzdys — Gray
mokomajame vaizdo jrase).

Be to, mes sililome laikytis tokio pozZitrio, kuomet lektoriai padeda besimokantiesiems suprasti,
mokymosi testinumo galimybes, nusistatyti tobuléjimo kryptis, paaiskinti, kaip geriausiai jo siekti,
teikiant jiems konstruktyvy grjiztamajj rysj ir padedant apmastyti savo patirtj ir jvertinti savo paciy
pazangg (Zr. Kriterijai).

PradZioje lektoriai turéty surinkti kuo daugiau informacijos apie besimokanciyjy turimas Zinias,
jgudZius ir nuostatas. Todél pirmojo seminaro metu turétume skirti laiko bendrosioms ir
specifinems kompetencijoms pristatyti, turétume paaiskinti kriterijus, kurie bus naudojami
vertinant, kaip gerai dalyviai iSsiugdé Sias kompetencijas, taip pat palengvinti ir skatinti dalytis
savo patirtimi. Mokymy vadovas turi nuspresti, kokios bus besimokanciojo rasytinés uzduotys —
akademinio ar refleksyvaus pobudzio.

1 &altinis: https://nationalequityproject.org/services/consulting/process-facilitation (Zitréta 02.06.2020)
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https://www.youtube.com/watch?v=BAiIa0Qbn8A
https://www.youtube.com/watch?v=BAiIa0Qbn8A
https://nationalequityproject.org/services/consulting/process-facilitation

Paprastai mokymy vedéjai suteikia paramg, nustatydami tam tikrus rémus, teikdami nuorodas
(jei jmanoma, pasidalindami pavyzdZiais ir demonstruodami mokymosi strategijas), priklausomai
nuo mokymy dalyviy poreikiy ir uzduociy sudétingumo. Vykdydami tiesioginio / sinchroninio
mokymo veiklg, mokymy vedéjai turéty pademonstruoti mokymosi strategijas, suteikdami
dalyviams placias galimybes patiems jas iSbandyti. Po to turéty sekti apibendrinimas, mokymosi
patirciy iSryskinimas ir tolesnio mokymosi bei Sio mokymosi pritaikymo nuorodos. Strategijos,
metodai ir mokymosi veikla yra skirtos jgalinti besimokanciuosius tobuléti asmeniskai ir
profesionaliai ne tik mokymy programos metu, bet ir jai pasibaigus.

Mokymuy turinio ypatumai
GROWE mokymo turinio pagrindiniai bruozai:

e Turinj sudaro skirtingo sudétingumo medzZiaga. Todél jj galima lengvai diferencijuoti laiko,
mokymosi organizavimo, veikly ir mokymosi medziagos aspektu. Taciau, prie$ imantis
adaptavimo ir diferencijavimo, mes rekomenduojame jvertinti visus ,,uz” ir ,pries”, kad
nenukentéty GROWE metodologijos esmé (miSrus mokymosi bldas, autentiSkas
praktikavimasis klasése).

e Turinys taip pat sudaro galimybes adaptuoti mokymy programos turinj atsizvelgiant j
nacionalinj kontekstg — ugdymo programas, mokomojo dalyko turinj, mokymosi Saltinius,
autentisSkus tekstus, mokytojy rengimo programas, profesinio tobulinimosi galimybes ir
pan.

Laikas: mokymy trukme

Mokymy programos apimtis — 50 val., kurias sudaro mokymas tiesioginio kontakto ir nuotoliniu
bldu. Taip pat ir savarankiSkas darbas, atliekant individualias uzduotis (planavimo, mokymo,
vertinimo ir refleksijos). Priklausomai nuo dalyviy Ziniy ir jgldZiy, programai gali prireikti maZiau
arba daugiau valandy.

Moduliai (M) Mokymai Savarankiskas Viso
(kontaktiniai) mokymasis
atliekant uzduotis

M1: GROWE raktinés sgvokos 5 val. 4 val. 9 val.
M2: GROWE integruotas DR ir SE} modelis 5 val. 4 val. 9 val.
M3: GROWE mokymo(si) vertinimas 5 val. 4 val. 9 val.
M4: GROWE mokymo(si) strategijos 5 val. 6 val. 11 val.
M5: DR ir SEJ ugdymo planavimas 5 val. 7 val. 12 val.
Viso 25 val. 25 val. 50 val.
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Mokymy programos ir kompetencijy apzvalga
Konkreciy kompetencijy suskirstymas pagal modulius

Bendrosios M1. Raktines GROWE | M2. GROWE modelis: | M3. GROWE M4. GROWE M5. DR ir SE] ugdymo
kompetencijos kompetencijos DR ir SE] integravimas | vertinimas mokymo(si) planavimas
mokymuisi strategijos
K1: Ziniy apie DR ir K1.1. Atitinkamy K1.3. Rysio tarp DR ir K1.1. Atitinkamy
SE] demonstravimas: | ugdymo turinio daliy, | SE] ugdymo, taip pat ugdymo turinio daliy,
sampraty suvokimas, | susijusiy su DRir SE], metakognityvinés susijusiy su DR ir SEJ,
Finojimas, kaip identifikavimas. pedagogikos ir identifikavimas.
tobulinti $ias K1.2. DRir SE) mokymosi
kompetencijas ugdymo mokyklose bendr.aqarbiaujant
aktualumo atskleidimas.
paaiskinimas.
K2: mokymosi, skirto K2.3. Tinkamy K2.2. Tinkamy K2.1. Mokymosi temy
DR ir SE] ugdymui, autentisky teksty mokymosi strategijy projektavimas ir
planavimas ir naudojimas. naudojimas. pamoky plany
palaikymas K2.3. Tinkamy rengimas.
autentisky teksty K2.3. Tinkamy
naudojimas. autentisky teksty
naudojimas.

K3: mokiniy DR ir DE)
vertinimas, pazangos
ugdant Sias
kompetencijas
vertinimas

K3.1. Formuojamojo
vertinimo jrankiy
kdrimas, siekiant teikti
atgalinj rysj apie DRir
SEJ tobulinima.

K3.2. Naudojimasis
tinkamomis
formuojamojo
vertinimo

K3.2. Naudojimasis
tinkamomis
formuojamojo
vertinimo
strategijomis, siekiant
teikti atgalinj rysj apie
DR ir SE] tobulinima.

K3.1. Formuojamojo
vertinimo jrankiy
rengimas, siekiant
teikti atgalinj rysj apie
DR ir SE] tobulinima.
K3.2. Naudojimasis
tinkamomis
formuojamojo
vertinimo
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Bendrosios
kompetencijos

M1. Raktinés GROWE
kompetencijos

M2. GROWE modelis:
DR ir SE] integravimas

M3. GROWE
vertinimas
mokymuisi

M4. GROWE
mokymo(si)
strategijos

M5. DR ir SE] ugdymo
planavimas

strategijomis siekiant
teikti atgalinj rysj apie
DR ir SEJ tobulinima.
K3.3. Vadovavimas
mokiniy jsivertinimui
ir kolegialiam

strategijomis, siekiant
teikti atgalinj rysj apie
DR ir SEJ tobulinima.

vertinimui.
K4: mokiniy K4.1. Mokiniy K4.2. Pagrjsty K4.1. Mokiniy
mokymosi pazangos vertinimo duomeny sprendimy apie vertinimo duomeny
ir pasiekimy analizé ir esamg mokymo analizé ir
apmastymas; interpretavimas. praktikg priémimas. interpretavimas.

mokymo pritaikymas
siekiant atliepti
mokiniy DR ir SE}
poreikius

K4.2. Pagrjsty
sprendimy apie
esamg mokymo
praktikg priémimas.
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Mokymy programos moduliy pristatymas

Modulis 1: Raktinés GROWE sgvokos

Konkretis uzdaviniai:

- Gilinti raktiniy programos sampraty suvokima.

- Atlikti pradinj vertinima.

- Atskleisti DR ir SE} ugdymo sasajas, taip pat Siy kompetencijy sarysius su nacionaline /
regionine programa.

Modulio pabaigoje dalyviai gebés:

(K1.1) Identifikuoti atitinkamas ugdymo turinio dalis, susijusias su DR ir SE].
(K1.2) Pagrjsti DR ir SEJ ugdymo mokyklose aktualuma.

Nurodymai dalyviams / mokymaosi veikly tipai
a) Perskaitykite tekstus ir atlikite suvokimo gilinimui skirtas uzduotis.

Pastaba mokymy vadovams: Parinkti tekstai turi bati aiskiai susije su DR, SE]. Tai gali bati Sie (bet
nebutinai tik Sie) dokumentai:

- Content Area and Disciplinary Literacy Strategies and Frameworks (ILA, 2017)
- Social-emotional learning (SEL) competencies (CASEL, 2020)
- Maurice J. Elias Academic and social-emotional learning (UNESCO, 2003)

Sitlome naudoti ir kitus, panasaus pobldzZio, tekstus. Veiklos tikslas — tobulinti dalyviy specifines
kompetencijas (K1.1ir K1.2).

b) ZiGrédami vaizdo medZiagg i$siaiskinkite, kas yra laikoma DR, SE] ir SEM.

Pastaba mokymy vadovams: Parinkta vaizdo medZiaga turi paaiskinti / pagilinti / praplésti raktiniy
sampraty suvokima. Sitlome naudoti misy parinktas vaizdo medziagas. Taciau galima naudoti ir
kitas, panasaus turinio ir prasmes.

- Socialinio-emocinio mokymo(si) pagrindai: SEM 101 su CASEL (Social and Emotional Learning
Fundamentals: SEL 101 with CASEL. Rasite https://youtu.be/jgKNn-JcYPE

- Kas yra dalykinis rastingumas? (What is disciplinary literacy?). Rasite
https://youtu.be/fNSzK31V5Ig

c) Debatai. Palaikyk arba atmesk. Gebéjimai, skatinantys akademinj ir socialinj-emocinj
mokymagsi turi bati ugdomi kiekvienoje klaséje / amZiaus grupéje.

d) Portfolio uzduotys:
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https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&ved=2ahUKEwiKncvL5pLqAhVAUBUIHU9SDssQFjABegQIAxAB&url=https%3A%2F%2Fwww.literacyworldwide.org%2Fdocs%2Fdefault-source%2Fwhere-we-stand%2Fila-content-area-disciplinary-literacy-strategies-frameworks.pdf%3Fsfvrsn%3De180a58e_6&usg=AOvVaw1Nvg9t7QiGjkjGAvdUOLZI
https://casel.org/core-competencies/
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwj4x_iM55LqAhUoposKHZJeA2sQFjABegQIBRAB&url=http%3A%2F%2Fwww.iaoed.org%2Fdownloads%2Fprac11e.pdf&usg=AOvVaw3zYep9JojKmwtsBvCvryVO
https://youtu.be/jgKNn-JcYPE
https://youtu.be/fNSzK31V5lg

Uzduotis rastu 1.1. Toliau, po modulio aprasymo, rasite informacijg apie dalykinio rastingumo ir
socialinius-emocinius gebeéjimus. Perskaitykite savo nacionaline bendrojo ugdymo programg ir
remdamiesi savo supratimu apie DR ir SE}, uzpildykite programos analizés lentele (Zr. toliau esancia
nuorodg). Parasykite bent tris dalykus, kurie leidZia / sudaro prielaidas ugdyti DR ir SE]. Paaiskinkite
Siy dalyky aktualumg DR ir SE] ugdymui. Pvz.: Rumunijos pagrindinés mokyklos socialiniy moksly
programoje, prie bendryjy kompetencijy siekiniy, raSoma: ,,Bendradarbiauti analizuojant ir tiriant
tam tikry grupiy ar bendruomeniy problemas”. Tokiu budu, mokytojai akivaizdZiai gali ugdyti
mokiniy socialiniy santykiy ir sarysSiy gebéjimus. O ,,tyrinéti problemas” —aiski nuoroda j DR ugdyma.

Uzduotis rastu 1.2. Toliau pateiktame paveiksle pavaizduotas Sesiy, tarpusavyje susijusiy, supratimo
procesy modelis. Atlikdami uzduotj, pasinaudokite $iuo paveikslu ir tuo, ka ,Saltiniy“ skiltyje
suzZinojote apie DR gebéjimus. Pagrjskite DR poreikj ir naudg mokiniams. Pateikite konkretaus
ankstesniais metais ar Siuo metu mokomo mokinio (anoniminio) pavyzdj kaip savo nuomoneés
pagrindimo iliustracija.

S3sajos su
schema

/

Klausimuy
kelimas
Jusliniy
vaizdy
o / kirimas
Naujy Ziniy .~ l3vady
sintezavimas e darymas
Svarbos
nustatymas

2 paveikslas. Sesiy, tarpusavyje susijusiy, supratimo procesy modelis (Buehl, 2017)

Pastaba mokymy vadovams. Rekomenduojame pateiktg schemg aptarti su besimokanciaisiais.
Aptarimo metu galite atkreipti démesj Siuos dalykus: kad supratimo procesai yra glaudziai
tarpusavyje susije; kad sgsajy su Zmogaus jau turima schema (t. y. mentaliniu patirties kodavimu)
kGrimas daro jtakg ir yra veikiamas klausimy kélimo, jusliniy vaizdiniy kdrimo, iSvady darymo ir
perskaityto teksto svarbos nustatymo procesy; kad naujy Ziniy sintezei klausimy kélimas, jusliniy
vaizdiniy kdrimas, iSvady darymas ir perskaityto teksto svarbos nustatymas daro tiesiogine, o sgsajy
su schema kirimas — netiesiogine, jtaka; galiausiai, kad naujy Ziniy sintezavimas tiesiogiai veikia
naujy schemy kdrima (t. y. blsimuose supratimo procesuose $ios Zinios padés kurti sgsajas).
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UZduotis rastu 1.3. Konceptualizuodami SE mokymasi pasiremkite CASEL (2020) medZiaga.
Pagrjskite SE] poreikj ir naudg mokiniams. Pateikite konkretaus, anksc¢iau ar Siuo metu mokomo,
mokinio (anonimiskai) pavyzdj kaip savo nuomoneés pagrindimo iliustracija.

Rasytiniy uzduociy istekliai:

- Programos analizés lentelé (Zr. skiltj ,,Programos analizés lentelé”).
- Dalykinio rastingumo ir socialiniai-emociniai gebéjimai (Zr. skiltis ,,Dalykinio rastingumo
gebéjimai“, ,Socialiniai-emociniai gebéjimai“).
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Programos analizés lentelé

Teiginiai, susije su jisy mokomojo dalyko programa

Tiesioginé ir
aiski
nuoroda

Netiesioginé
ir neaiski
nuoroda

Néra
nuorody

Programoje yra nuorodos j dalykinj ir tarpdalykinj
rastinguma.

Programoje yra integralus pozilris j skaitymo ir raSymo
veiklas ( kaip j esmines mokymosi technikas) — apimant ir
spausdintine bei skaitmenine Ziniasklaida.

Programoje raginama aiskiai mokyti vis sudétingesniy
skaitymo supratimo strategijy, kad bty galima jvaldyti
pazangius spausdintinius ir multimodalinius tekstus
jvairiose Ziniasklaidos priemonése.

Programoje raginama pripaZinti skaitymo ir raSymo bei
studenty supratimo jvairove, skatinama individuali

motyvacija, pasirémimas stipriosiomis pusémis ir poreikiais.

Programoje isreiksi auksti lGkesciai karybiskumo ir kritinio
mastymo ugdymui tiek formaliose, tiek neformaliose
ugdymo veiklose.

Programa sudaro galimybes individuliam ir kolegialiam
mokymuisi (mokymasis bendradarbiaujant,
bendradarbiavimas vertinant).

Programa suteikia laisve pasirinkti skaitymo medziagas,
kurios pasizymety jvairove ir bty jtraukiancios,
skatinancios taikyti jvarius mokymosi metodus.

Programoje yra nuorodos j diagnostinj, formuojantj ir
apibendrinantjjj vertinima pagal skirtingus rastingumo
lygmenis.

Programoje yra nuorodos j ankstyvajg diagnostika,
susijusig su skaitymo, raSymo sunkumais bei parama tokius
sunkumus patiriantiems mokinimas.

Programoje pateikiamos instrukcijos kaip mokyti skirtingo
pasirengimo ir gebéjimy mokinius.

Programa skatina naudoti jvairias mokymosi strategijas,
tame tarpe ir metakognityvines.

Programoje numatytos aktyvios, interaktyvios ir
jtraukiancios uzduotys, skirtos saves pazinimui bei
suvokimui.

Programoje numatytos aktyvios, interaktyvios ir
jtraukiancios uzduotys, skirtos socialiniam paZinimui bei
suvokimui ugdyti.

Programoje numatytos aktyvios, interaktyvios ir
jtraukiancios uzduotys, skirtos atsakingam sprendimy
priémimui.

Programoje numatytos aktyvios, interaktyvios ir
jtraukiancios uzduotys, skirtos saves valdymui

Programoje numatytos aktyvios, interaktyvios ir
jtraukiancios uzduotys, skirtos tarpusavio rySiams stiprinti.
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Dalykinio rastingumo gebéjimai

TEKSTO SUVOKIMAS

Gebéjimas suvokti sudétingus dalykinius tekstus, siekiant gilesnio konkretaus dalyko supratimo. Tai apima:

Rémimasi ankstesnémis dalyko Ziniomis, siekiant sukurti prasmingg sarysj su tekstu ir iSsamesnj jo
suvokimo model;.

Siekj iSsiaiSkinti nezinomga Zodyng, fraze ir sgvokas, bldingas konkrec¢iam dalykui.

Klausimy formulavima, siekiant patikrinti teksto supratima ir jgyti konkretaus dalyko Ziniy.

Prasmiy iSskyrimg, iSvady daryma.

Susiejimg to, kas buvo perskaityta anksciau, ir ko dar bus mokomasi; numatymg to, ko dar
baty prasminga mokytis konkreciame dalyke.

Atskiry teksto daliy apibendrinima, siekiant visuminio, gilaus konkretaus dalyko supratimo.
Pagrindiniy idéjy apibendrinima, suvokiant, kaip autorius jas isreiské, sukonstravo.

RASYMAS MOKYMUISI

Gebéjimas panaudoti dalykinio raSymo gebéjimus, siekiant gilinti dalyko Zinias ir turinio suvokima. Tai apima:

Tinkama dalykinio Zodyno ir kalbiniy struktlry panaudojima, dalyko supratimo ir dalykinio mastymo
perteikima rastu.

Grafiniy jrankiy, iliustruojanciy konkrety dalykinj mastyma, pasirinkimg ir efektyvy naudojima.
Rastu suformuluotus svarbiausius dalykinius klausimus, skatinancius dalykinj mastyma.

Efektyviai naudojamas jvairias planavimo ir redagavimo priemones, kad rasymas atitikty dalyko
uZduotj ir atspindéty auditorija.

Aiskiy ir tiksliy sgvoky bei idéjy santrauky, atitinkanciy konkretaus dalyko rasymo taisykles,
parengima.

Nuosekliy pastraipy, atitinkanciy konkretaus dalyko rasymo taisykles, sukdrimg, siekiant iSsamiai
iSnagrinéti idéja ar klausima.

Teksto, kuriame pripazjstama unikali autoriaus perspektyva, komentavima.

BENDRADARBIAVIMO POKALBIS

Tai gebéjimas jsitraukti j diskusijg konkretaus dalyko ribose, siekiant gilinti dalykines Zinias ir supratima. Tai
apima. Tai apima:

Veiksmingus pokalbius, drauge siekiant iSsiaiskinti konkrecios temos zodyng, frazes ir sgvokas.
Bendradarbiavimag ir rémimasi konkrec¢iomis dalyko zZiniomis, siekiant kad diskusijos blty susijusios
su konkreciu dalyku.

Naudojimasi konkreciam dalykui bldinga kalba, kad bity bendrai sukurtos aiskios ir tikslios temos
santraukos, padedancios gilinti dalykinj supratima.

Dalykiniy mastymo jgidziy panaudojima, kad drauge galéty efektyviai jvertinti, iSnagrinéti ir
apmastyti konkretaus dalyko idéjas, koncepcijas ar teorijas.

Bendradarbiavimag planuojant ir perzitrint uzduotis, naudojant konkretaus dalyko strategijas.
Bendradarbiavima aptariant autoriaus mastymo badus, jgidZius ir priemones.

Bendradarbiavima siekiant jvertinti prasmingo skaitymo svarbg ir funkcijas.
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Socialiniai-emociniai gebéjimai

SAVIMONE

Tai gebéjimas suprasti savo mintis, emocijas, vertybes ir suvokti, kaip visa tai lemia konkrecig elgseng tam
tikruose kontekstuose. Tai apima gebéjima suvokti savo stiprigsias ir tobulintinas puses. Konkreciai tai apima:

e Asmeninés ir socialinés tapatybés integravima.

e Turimy asmeniniy, kultdriniy ir kalbiniy gebéjimy identifikavima.
e Savo emocijy atpazinima.

e SaZiningumo demonstravima.

e Jausmuy, vertybiy ir minciy susiejima.

e [Sankstiniy nusistatymy ir SaliSkumy atpazinima.

e Savo veiksmingumo iSgyvenimg ir suvokima.

e Augimo mastysena.

e Orientacijg j interesus ir tikslg.

SANTYKIY IGUDZIAI

Gebéjimas uzmegzti ir palaikyti gerus ir palaikancius santykius, efektyviai veikti jvairiose aplinkose, su jvairiais
asmenimis ir grupémis. Tai apima gebéjimus aiskiai komunikuoti, aktyviai klausytis, bendradarbiauti
sprendziant problemas, konstruktyviai spresti konfliktus. Taip pat — veikti aplinkose, kuriose yra skirtingy
socialiniy ir kultGriniy poreikiy bei galimybiy asmeny. Tai taip pat apima lyderystés demonstravimg, gebéjima
ieskoti ar sitilyti pagalbg. Konkreciai tai apima:

o Efektyvy bendradarbiavima.

e Teigiamy santykiy kirima.

e  Kultdrinés kompetencijos demonstravima.

e Komandinio darbo ir bendry problemy sprendimo praktikavima.
e Konstruktyvy konflikty sprendima.

e Atsparuma neigiamam socialiniam spaudimui.

e Vadovavima grupémes.

e Tikslingg pagalbos paieska ir teikima.

e Kovojima uz kity teises, kity parama.
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Modulis 2. GROWE integruotas DR ir SE] modelis

Konkretis uzdaviniai:

- Padeéti suprasti GROWE modelj ir raktines sgvokas (metakognityviné pedagogika, socialiné
mokymosi praktika, autentiski tekstai, kognityviné pameistryste).
- Pateikti ir nagrinéti autentiskus tekstus.

Modulio pabaigoje dalyviai gebés:

- (K1.3) Paaiskinti sgrysj tarp DR ir SE] ugdymo, tarp metakognityvinés pedagogikos bei
mokymosi bendradarbiaujant ugdymo.
- (K2.3) Naudoti tinkamus autentiskus tekstus DR ir SE] ugdymui.

Nurodymai dalyviams/mokymosi veikly tipai

a) Perskaitykite tekstg ir atlikite suvokimo uZduotis (metakognityviné pedagogika, socialiné
mokymosi praktika, autentiski tekstai, kognityviné pameistryste).

Pastaba mokymy vadovams: Skaitymui skirti tekstai turi paaiskinti, kas yra DR, SE] ir SEM.
Pavyzdzius galite rasti apacioje pateiktose nuorodose:

- Mevarech, Z. and Kramarski, B. (2014), Critical Maths for Innovative Societies: The Role of
Metaognitive Pedagogies. Pasiekiama: http://dx.doi.org/10.1787/9789264223561-en, the
sections: What is metacognition?, Metacognitive Pedagogies, The effects of metacognitive
pedagogies on social and emotional skills

- Bromley, M. (2019) ‘Feedback, metacognition and other interventions’. Pasiekiama:
https://www.sec-ed.co.uk/knowledge-bank/feedback-metacognition-and-other-
interventions/

- Dennen, V. P. and Burner, K. J. (2008) The Cognitive Apprenticeship Model in Educational
Practice. Pasiekiama:
https://faculty.weber.edu/eamsel/Classes/Projects%20and%20Research%20(4800)/Teaching%20an
d%20Learning/Dennen%20&%20Burner%20(2008).pdf

- Loveless, B. (2022) Guide on social learning theory. Social Learning Theory: The Complete
Guide. Pasiekiama: https://www.educationcorner.com/social-learning-theory-guide.html

- Teaching for Meaningful Learning. A Review of Research on Inquiry-Based and Cooperative
Learning, excerpted from a chapter of Darling-Hammond, L., Barron, B., Pearson, P. D,,
Schoenfeld, A. H., Stage, E. K., Zimmerman, T. D., Cervetti, G. N. and Tilson, J. L. (2008)
Powerful Learning: What we know about teaching for understanding. San Francisco, CA:
Jossey-Bass.

- Somers-Arthur, J. (no date) Authentic text for deeper student engagement and learning.
Pasiekiama: www.fldoe.org/core/fileparse.php/7581/urlt/AuthenticText DeeperlLearning.pdf
Somers-Arthur, J. (no date) What is ‘Authentic Text’? And why should I use it in my classroom?
Available at: www.fldoe.org/core/fileparse.php/7581/urlt/AuthenticText.pdf
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- Case, A. (2012) Advantages and disadvantages of using authentic texts in class. Pasiekiama:
https://www.usingenglish.com/articles/advantages-disadvantages-using-authentic-texts-in-
class.html

- Edutopia (2019) The Power of Relationships in Schools. Pasiekiama:
https://youtu.be/kzvm1m8zq5g

b) ISsiaiskinkite raktines sgvokas: aptarkite GROWE modelio paveikslg ir iSsiaiSkinkite sgrysius
tarp metakognityvinés pedagogikos, mokymosi bendradarbiaujant, autentisky teksty.

c) Debatuokite. Palaikykite arba atmeskite: Be autentisky teksty mokytojas neturi galimybés
pateikti poZitriy jvairoves tuo paciu klausimu.

d) Portfolio uzduotys:

UZduotis rastu 2.1. Parasykite trumpa refleksijg, paaiskindami GROWE modelj ir isSryskindami
raktiniy sgvoky tarpusavio sarysj.

UZduotis rastu 2.2.

a) Pasirinkite autentiska tekstg, kurj norétuméte naudoti savo pamokoje. Paaiskinkite, kaip jis
dera su ugdymo programa ir kaip ruoSiatés jj panaudoti mokiniy DR ir SE] ugdymui (Galite
pasiremti GROWE modeliu). Atkreipkite démesj j Zodynélyje pateikty ,autentisko teksto”
apibrézt;.

b) Po to, kaip panaudosite tekstg klaséje, parasykite 3 pastraipy refleksijg apie jusy patirtj ir
mokiniy reakcijas.

Rasytiniy uzduociy istekliai:

- GROWE integruotas DR ir SEM modelis.
- )vairiy dalyky autentisky teksty pavyzdziai (pateikti mokymy vadovy). PavyzdZiui,
suprantantiems angliskai, zr. https://www.tweentribune.com/.
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Modulis 3: GROWE vertinimas mokymuisi

Konkretis uzdaviniai:

- Padéti suvokti, kas yra vertinimas mokymuisi / formuojantis vertinimas.

- Sudaryti tyrinéjimo galimybes mokymy dalyviams (stebéti mokinius, vertinti, identifikuoti
sunkumus, kylancius ugdant DR ir SE], ypac atliekant suvokimo, rasto uzduotis, organizuojant
mokymasi bendradarbiaujant, mokant geriau save pazinti, plétoti tarpusavio rysius).

Mokymuy pabaigoje dalyviai gebés:

(K3.1) Naudoti savo paciy sukurtus/rastus formuojancio vertinimo jrankius, teikiancius
derama atsaka mokiniams apie jy DR ir SE].

(K3.2) Naudoti tinkamas formuojancio vertinimo strategijas, teikiant atsakg mokiniams apie
jy DR ir SE]J.

(K3.3) Vadovauti mokiniy jsivertinimui ir kolegialiam vertinimui.

(K4.1) Analizuoti ir interpretuoti mokiniy vertinimo duomenis.

Nuorodos dalyviams / mokymosi veikly tipai

a) Watch Hattie’s TEDx Talk and consider which of the identified features of successful teachers
and teaching can be used in formative assessment.
TEDx Talks (2013) Why are so many of our teachers and schools successful? John Hattie at
TEDx Norrkoping. Available at: https://youtu.be/rzwJXUieDOU.

b) Tyrimas: Kas yra vertinimas mokymuisi (VM)? Pasinaudokite silloma literatira tyrinéjant VM
ir parenkite schema, atspindincig jusy VM supratima.

Nuoroda mokymy vadovams: Pateikite dalyviams nuorodas j VM tyrinéjima. Galite naudoti Sias
nuorodas (taciau neapsiribokite tik jomis):

- Cambridge Assessment International Education (no date) Getting started with Assessment
for  Learning. Available at: https://cambridge-community.org.uk/professional-
development/gswafl/index.html.

- Wiliam, D. (2018b) What Do We Mean by Assessment for Learning? Available at:
https://youtu.be/g-myBw36 DA.

- Hattie, J. and Timperley, H. (2007) ‘The Power of Feedback’, Review of Educational Research,
77(1), pp.81-112.

c) DR ir SEM sinergija.

Perziurékite DR ir SE gebéjimus. Nustatykite galimas DR ir SE gebéjimy sgsajas, kurios padéty siekti
pazangos jusy dalyke. Pavyzdziui, gebéjimas , Naudoti veiksmingus pokalbius, siekiant iSsiaiskinti
konkretaus dalyko Zodyng, frazes ir sgvokas” (DR: Bendradarbiavimo pokalbis) dera su gebéjimu
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,Pozityviy santykiy kdrimas / plétojimas” (SE gebéjimai: Santykiy jgudZiai), nes SE gebéjimai
reikalingi efektyviai sgveikai palaikyti padeda sustiprinti veiksmingus dalykinius pokalbius.
Pristatykite savo idéjas.

d) Pasidalykite jisy sékmingai naudojamais formuojancio vertinimo jrankiais ir strategijomis. Kaip
tai padeda mokymuisi? Kaip tai galéty pasitarnauti GROWE modelio taikymui.

e) Portfolio uzduotys:

Uzduotis rastu 3.1.

Remkités Zemiau pateiktais ,Dalykinio rastingumo ir socialiniy-emociniy kompetencijy lygiy
aprasais”. Parenkite tinkamg jsivertinimo / kolegialaus vertinimo jrankj pamokai, kurj galétuméte
panaudoti atsako apie mokiniy mokymasi teikimui (skaitymo suvokimg, rasymg mokymuisi,
bendradarbiavimo pokalbj, savimone, santykiy jglidzius). Skirkite démesj tam, kad vertinimo jrankis
bty konkretus, t. y. suteikty duomeny apie mokiniy mokyma(si) jusy konkretaus dalyko srityje.

Pagrjskite, kaip Sie jrankiai ir strategijos pasitarnaus mokiniy supratimui apie:

e tai, kas jiems sekasi;
e kur link jie eina (ko nori pasiekti);
e kaip nusigauti ten, kur nori nusigauti (kokiu keliu eiti).

UZduotis 3.2.

Pasinaudokite vertinimo jrankiu (3.1 uZduotis), kad galétuméte teikti mokiniams atsakg apie
konkrety DR ar SE] aspektg (skaitymo suvokimg, raSyma mokymuisi, bendradarbiavimo pokalbj,
savimone, santykiy jgtdzius).

Uzfiksuokite vertinimo jrankio taikymg skaitmeniniu bidu (vaizdo, garso jrasais ar kita vaizdine
medziaga) ir pateikite apgalvotg jo veiksmingumo jvertinima.

Vertindami turétuméte apsvarstyti:
e kokiu mastu vertinimo priemoné jums ir mokiniams suteiké atitinkama atgalinj rysj;
e arjums reikia atlikti kokiy nors jrankio ir (arba) jo pakeitimy, kad ateityje sustiprintuméte jo
veiksminguma.

Norédami papildyti savo vertinimg, galite jtraukti mokiniy patirties jrodymus jraSydami trumpus
interviu su atskirais mokiniais ar jy grupémis.

Démesio: Savo vertinima galite pateikti kaip tinklalaide arba kaip jrasytg profesionalig savo ir GROWE
programos mokytojo diskusija.

Uzduotis rastu 3.3.

ISanalizuokite ir interpretuokite informacija, surinkta atliekant 3.2 uzduotj. Nuspreskite, kokioms DR
ir SE kompetencijoms skirsite démesj savo praktinéje veikloje.
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Saltiniai mokymy vadovams:

Free reproducibles from The Handbook for Embedded Formative Assessment accessible at
https://www.solutiontree.com/free-resources/assessment/hefa

Wiliam, D. (2016) Leadership for Teacher Learning: Creating a culture Where all Teachers
Improve So That All Students Succeed. West Palm Beach, Fl: Learning Sciences International.
Wiliam, D. (2018a) Embedded Formative Assessment. 2nd edition. Bloomington: Solution
Tree Press.

Vacaretu, A.-S., Proal, H. (2016) Guidelines for assessing students’ skills developed through
math research. Available at:
http://matlanproject.weebly.com/uploads/4/2/9/1/42916225/evaluarea competentelor e
n-final.pdf (Accessed: 17.06.2022).

Rasytiniy uzduociy istekliai:

Dalykinio rastingumo ir socialiniy-emociniy kompetencijy lygiy aprasai (Zr. skiltj apacioje
,Dalykinio rastingumo ir socialiniy-emociniy kompetencijy lygiy aprasai“).
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Dalykinio rastingumo ir socialiniy emociniy kompetencijy lygiy aprasai

Socialinés-emocinés kompetencijos

Lygiy aprasai

Savimoneé

Puikiai 9-10 lygmuo

Mokinys turi labai gerai iSvystytg supratimg apie asmenine tapatybe ir apie tai, kaip tai dera prie Seimos,
bendruomeneés ir platesnio pasaulio. Jis labai gerai supranta savo asmenines, kultdrines ir kalbines
stiprybes ir apribojimus. Jis geba labai gerai ir tiksliai atpazinti ir apibGdinti jvairias savo ir kity emocijas,
aiskiai supranta, kaip tai gali padéti mastyti ir paveikti santykius. Jis demonstruoja labai stipry pasitikéjima
savimi ir tikslo siekj, susietg su itin teigiama saves samprata. Jis pasizymi labai stipria augimo mastysena,
leidZiancia remtis savo stipriosiomis pusémis ir jveikti iSStkius.

Gerai 6 — 8 lygmuo

Mokinys turi gerai iSvystytg supratimg apie savo asmenine tapatybe ir apie tai, kaip tai dera prie Seimos,
bendruomenés ir platesnio pasaulio. Jis gerai supranta savo asmenines, kultlrines ir kalbines stiprybes ir
apribojimus. Jis geba gerai ir tiksliai atpazinti ir apibddinti jvairias savo ir kity emocijas, supranta, kaip tai
gali padéti mastyti ir paveikti santykius. Jis demonstruoja stipry pasitikéjimg savimi ir tikslo siekj, susietg su
teigiama saves samprata. Jis pasizymi stipria augimo mastysena, leidZianc¢ia remtis savo stipriosiomis
pusémis ir jveikti iSStkius.

Patenkinamai 3-5Ilygmuo

Mokinys turi supratimg apie savo asmenine tapatybe ir apie tai, kaip tai dera prie Seimos, bendruomenés
ir platesnio pasaulio. Jis supranta savo asmenines, kultlrines ir kalbines stiprybes ir apribojimus. Jis geba
atpazinti ir apibddinti savo ir kity emocijas, i$ dalies supranta, kaip tai gali padéti mastyti ir paveikti
santykius. Jis demonstruoja pasitikéjimg savimi ir tikslo siekj, susietg su teigiama saves samprata. Jis
pasizymi tam tikra augimo mastysena, leidZiancia remtis savo stipriosiomis pusémis ir jveikti isStkius.

Pradmenys 1-2lygmuo

Mokinys turi tam tikrg supratimg apie savo asmenine tapatybe ir apie tai, kaip tai dera prie Seimos,
bendruomenés ir platesnio pasaulio. Jis tam tikru lygius supranta savo asmenines, kultlrines ir kalbines
stiprybes ir apribojimus. Jis kartais geba atpaZzinti ir apibldinti savo ir kity emocijas, ir retkarciais supranta,
kaip tai gali padéti mastyti ir paveikti santykius. Jis demonstruoja tam tikrg pasitikéjima savimi ir tikslo siekj,
susietg su daZniausiai teigiama saves samprata. Jis pasizymi augimo mastysenos uZuomazgomis,
leidZzianciomis kartais remtis savo stipriosiomis pusémis ir jveikti isStkius.
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Santykiy jgudziai

Puikiai 9 - 10 lygmuo

Mokinio bendravimo jgidZiai yra labai veiksmingi. Jis geba uzmegzti ir palaikyti labai teigiamus, pagarbius
santykius ir veikti jvairiose grupése, demonstruodamas aukstg supratimo ir empatijos lygj. Dirbdamas kartu
su kitais, jis nuolat produktyviai dalyvauja ir prisideda prie grupés veiklos, labai aktyviai bendradarbiauja,
siekiant grupés tiksly, ir atlieka pagrindinj vaidmenj jveikiant grupés nesékmes ir nesutarimus. Jis geba
remtis jvairiomis strategijomis, kad atsispirty nepageidaujamam spaudimui, ir labai uZtikrintai gina savo ir
kity interesus.

Gerai 6 — 8 lygmuo

Mokinio bendravimo jgidziai yra veiksmingi. Jis geba uzmegzti ir palaikyti teigiamus, pagarbius santykius
ir veikti jvairiose grupése, demonstruodamas gerg supratimo ir empatijos lygj. Dirbdamas kartu su kitais,
jis produktyviai dalyvauja ir prisideda prie grupés veiklos, aktyviai bendradarbiauja, siekiant grupés tiksly
ir jveikiant grupés nesékmes ir nesutarimus. Jis geba atsispirti nepageidaujamam spaudimui ir uztikrintai
gina savo ir kity interesus.

Patenkinamai 3-5Ilygmuo

Mokinio bendravimo jgudZiai yra pakankamai veiksmingi. Jis geba pakankamai aiskiai iSdéstyti savo mintis
iridéjas bei aktyviai klausytis kity. Jis neretai geba uzmegzti ir palaikyti teigiamus santykius ir veikti jvairiose
grupése, demonstruodamas tam tikrg supratimg ir empatijg. Dirbdamas kartu su kitais, jis pakankamai
produktyviai dalyvauja ir prisideda prie grupés veiklos, pakankamai bendradarbiauja, siekiant grupés tiksly
ir jveikiant grupés nesékmes ir nesutarimus. Jis neretai geba atsispirti nepageidaujamam spaudimui ir ginti
savo ir kity interesus.

Pradmenys 1-2lygmuo

Mokinio bendravimo jglidzZiai yra kartais veiksmingi. Jis kartais geba aiskiai iSdéstyti savo mintis ir idéjas
bei aktyviai klausytis kity. Jis retkarciais geba uZmegzti teigiamus santykius ir kartais geba veikti jvairiose
grupése, demonstruodamas tam tikrg supratima ir empatija. Dirbdamas kartu su kitais, jis kartais
produktyviai dalyvauja ir prisideda prie grupés veiklos, kartais bendradarbiauja siekiant grupés tiksly ir
jveikiant grupés nesékmes ir nesutarimus. Jis kartais geba atsispirti nepageidaujamam spaudimui ir ginti
savo ir kity interesus.
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Teksto suvokimas

Puikiai 9-10 lygmuo

Poreikiui esant, mokinys nuolat geba suaktyvinti ankstesnes Zinias, labai uZtikrintai ir prasmingai
susiedamas jas su dalykiniu tekstu. Jis gali remtis labai jvairiomis strategijomis, leidZian¢iomis labai
efektyviai issiaiskinti dalykinio teksto Zodyng, frazes ir sgvokas. Jis geba savarankiskai ir labai lengvai
suformuluoti dalykinius klausimus, reaguodamas j tekstg, ir tokiu badu sékmingai gilina teksto supratima.
Jis geba sumaniai identifikuoti numanomas dalykinio teksto reikSmes ir demonstruoja puikia jZvalga.
Mokinio prielaidos, pagrjstos perskaitytu tekstu, yra labai prasmingos nagrinéjamos temos atzvilgiu ir labai
atitinka teksto Zanrg. Jis nuolat geba identifikuoti pagrindinj teksto daliy turinj, kad padaryty labai tikslias
ir tinkamas iSvadas bei apibendrinimus. Jis geba isSskirti pagrindine autoriaus mintj dalykine prasme itin
tiksliai ir jzvalgiai.

Gerai 6 — 8 lygmuo

Poreikiui esant, mokinys daZniausiai geba suaktyvinti ankstesnes Zinias, uZtikrintai ir prasmingai
susiedamas jas su dalykiniu tekstu. Jis gali remtis jvairiomis strategijomis, leidZianciomis efektyviai
iSsiaiskinti dalykinio teksto Zodyna, frazes ir sgvokas. Jis geba savarankiSkai ir lengvai suformuluoti
dalykinius klausimus, reaguodamas j tekstg, ir tokiu bldu sékmingai gilina teksto supratima. Jis geba
sumaniai identifikuoti numanomas dalykinio teksto reikSmes ir demonstruoja gerg jZvalgg. Mokinio
prielaidos, pagrjstos perskaitytu tekstu, dazniausiai yra prasmingos nagrinéjamos temos atzvilgiu ir atitinka
teksto Zanrg. Jis daZniausia geba identifikuoti pagrindinj teksto daliy turinj, kad padaryty tikslias iSvadas
bei apibendrinimus. Jis geba iSskirti pagrindine autoriaus mintj dalykine prasme tiksliai ir jZvalgiai.

Patenkinamai 3-5Ilygmuo

Poreikiui esant, mokinys gana daZznai geba suaktyvinti ankstesnes Zinias, prasmingai susiedamas jas su
dalykiniu tekstu. Jis gali remtis kai kuriomis strategijomis, leidZzianciomis iSsiaiskinti dalykinio teksto
Zodyng, frazes ir sgvokas. Jis geba, kartais savarankiSkai, kartais su pagalba, suformuluoti dalykinius
klausimus, reaguodamas j tekstg, ir tokiu badu gilina teksto supratima. Jis geba identifikuoti numanomas
dalykinio teksto reikSmes. Mokinio prielaidos, pagrjstos perskaitytu tekstu, yra pakankamai prasmingos
nagrinéjamos temos atzvilgiu ir pakankamai atitinka teksto Zanra. Jis i$ dalies geba identifikuoti pagrindinj
teksto daliy turinj, kad padaryty pakankamai tikslias iSvadas bei apibendrinimus. Jis geba iSskirti pagrindine
autoriaus mintj tekste dalykine prasme tiksliai.

Pradmenys 1-2lygmuo

Poreikiui esant, mokinys kartais geba suaktyvinti ankstesnes Zinias ir pradeda gebéti prasmingai susieti jas
su dalykiniu tekstu. Jis gali remtis pavienémis strategijomis, leidZzian¢iomis iSsiaiskinti tam tikrg dalykinio
teksto Zodyng, frazes ir sgvokas. Jam reikalinga pagalba, kad suformuluoty dalykinius klausimus,
reaguodamas j tekstg, ir tokiu bidu mokytysi gilinti teksto supratima. Jis retkarciais geba identifikuoti
numanomas dalykinio teksto reikSmes, taciau jam daZnai reikia pagalbos. Mokinio prielaidos, pagrjstos
perskaitytu tekstu, yra kartais prasmingos nagrinéjamos temos atzvilgiu ir kartais (ar i$ dalies) atitinka
teksto Zanra. Jis kartais geba identifikuoti pagrindinj teksto daliy turinj, kad padaryty tam tikras iSvadas bei
apibendrinimus. Jis geba isskirti pagrindine autoriaus mintj tekste su tam tikru dalykiniu tikslumu.
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Rasymas mokymuisi

Puikiai 9 -10 lygmuo

Rasydamas mokinys nuolat geba tiksliai vartoti konkretaus dalyko Zodyng, puikiai suprasdamas jo reikSmes
ir niuansus, ir geba naudoti labai platy tinkamy stilistiniy priemoniy spektrg, demonstruodamas labai
aukstg jghdziy ir kontrolés lygj. Jis labai gerai supranta, kaip naudoti grafinius jrankius dalyko supratimui
palengvinti, ir gali uZtikrintai pasirinkti, kuriuos naudoti konkreciai uzduociai atlikti. Mokinys nuolat
demonstruoja labai stipry dalykinj smalsumg, kurj atspindi gebéjimas suformuluoti labai aktualius
klausimus, labai sékmingai skatinancius mgstyma. Jis labai gerai supranta, kad rasymas yra procesas, ir gali
pasitelkti labai jvairius dalykinio planavimo ir redagavimo jrankius, labai efektyviai naudodamas juos tam,
kad uztikrinty, jog raSymas atitikty uzduotj ir auditorija. Jis labai uztikrintai naudoja dalykinio rasymo stiliy
ir schemas, labai sékmingai apibendrina dalykines sgvokas ir mintis bei plétoja atskiras idéjas ir klausimus.
Mokinys puikiai supranta sarysj tarp autoriaus, auditorijos, tikslo ir uZzduoties, todél gali iSsamiai plétoti
dalykinio teksto kritine mintj.

Gerai 6 — 8 lygmuo

Rasydamas mokinys daZnai geba tiksliai vartoti konkretaus dalyko Zodyng, gerai suprasdamas jo reikSmes
ir niuansus, ir geba naudoti platy tinkamuy stilistiniy priemoniy spektrg, demonstruodamas aukstg jgldziy
ir kontrolés lygj. Jis gerai supranta, kaip naudoti grafinius jrankius dalyko supratimui palengvinti, ir gali
uztikrintai pasirinkti, kuriuos naudoti konkreciai uzduociai atlikti. Mokinys daznai demonstruoja stipry
dalykinj smalsumg, atsispindintj gebéjime suformuluoti aktualius klausimus, sékmingai skatinancius
mastyma. Jis gerai supranta, kad rasymas yra procesas, ir gali pasitelkti jvairius dalykinio planavimo ir
redagavimo jrankius, efektyviai naudodamas juos tam, kad uztikrinty, jog raSymas atitikty uzduotj ir
auditorijg. Jis uZztikrintai naudoja dalykinio rasymo stiliy ir schemas, sékmingai apibendrina dalykines
sgvokas ir mintis bei plétoja atskiras idéjas ir klausimus. Mokinys gerai supranta sarysj tarp autoriaus,
auditorijos, tikslo ir uzduoties, todél gali iSsamiai plétoti dalykinio teksto kritine mint;.

Patenkinamai 3 -5 lygmuo

Rasydamas mokinys gana daznai geba tiksliai vartoti konkretaus dalyko Zodyng, gana gerai suprasdamas
jo reikSmes ir niuansus, ir geba naudoti tam tikras tinkamas stilistines priemones, demonstruodamas gana
gerg jghdziy ir kontrolés lygj. Jis gana gerai supranta, kaip naudoti grafinius jrankius dalyko supratimui
palengvinti, ir gali gana uZztikrintai pasirinkti, kuriuos naudoti konkreciai uzduodiai atlikti. Mokinys gana
daznai demonstruoja dalykinj smalsumg, atsispindintj gebéjime suformuluoti tinkamus klausimus, gana
sékmingai skatinancius mastyma. Jis gana gerai supranta, kad rasymas yra procesas, ir kartais gali pasitelkti
tam tikrus dalykinio planavimo ir redagavimo jrankius, kad uZtikrinty, jog rasymas atitikty uzduotj ir
auditorijg. Jis gana uztikrintai naudoja dalykinio rasymo stiliy ir schemas, gana sékmingai apibendrina
dalykines sgvokas ir mintis bei plétoja atskiras idéjas ir klausimus. Mokinys gana gerai supranta sgrysj tarp
autoriaus, auditorijos, tikslo ir uZduoties, todél gali plétoti dalykinio teksto kritine mint;.

Pradmenys 1-2lygmuo

Rasydamas mokinys kartais geba tiksliai vartoti konkretaus dalyko Zodyng, suprasdamas kai kurias jo
reikSmes ir niuansus, ir kartais geba naudoti tinkamas stilistines priemones, demonstruodamas gana gerg
jgudziy ir kontrolés lygj. Jis i$ dalies supranta, kaip naudoti grafinius jrankius dalyko supratimui palengvinti,
ir kartais gali pasirinkti, kuriuos naudoti konkreciai uzduociai atlikti. Mokinys kartais demonstruoja dalykinj
smalsuma ir kartais gali suformuluoti klausimus, kurie kartais s€kmingai skatina mastyma. Jis tam tikru
lygiu suvokia, kad rasymas yra procesas, ir kartais pasitelkia dalykinio planavimo ir redagavimo jrankius. Jis
kartais naudoja dalykinio raSymo stiliy ir schemas, kartais sékmingai apibendrina dalykines sgvokas ir
mintis bei plétoja atskiras idéjas ir klausimus. Mokinys turi tam tikrg supratimg apie sarysj tarp autoriaus,
auditorijos, tikslo ir uzduoties, ir gali pradéti plétoti dalykinio teksto kritine mint;.
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Bendradarbiavimo pokalbis

Puikiai 9-10 lygmuo

Bendradarbiaujant diskutuodamas, mokinys nuolat geba labai gerai paaiskinti ir patikslinti konkretaus
dalyko Zodyng, frazes ir sgvokas, labai produktyviai isSklausyti ir remtis kity mokiniy indéliu. Jei reikia, jis
gali pasitelkti labiausiai tinkamas ankstesnes Zinias, padedancias pagilinti visos grupés dalyko supratima.
Jis gali kartu su kitais mokiniais parengti labai aiSkias ir tinkamas minciy santraukas, labai tiksliai
vartodamas konkretaus dalyko terminologijg. Diskutuodamas su kitais mokiniais, jis geba labai veiksmingai
panaudoti dalykinius mgstymo jgldZius ir padeda grupei pagilinti vertinima, iSnagrinéti ir apmastyti idéjas,
sgvokas ir teorijas, labai konstruktyviai reaguodamas j kity indélj. Jis demonstruoja labai stipry gebéjima
kartu su kitais planuoti ir perziGiréti uzduotis, remdamasis labai jvairiomis dalykinémis strategijomis. Jis
nuolat dalinasi labai naudingomis jZvalgomis, padedanciomis geriau suprasti autoriaus tikslg ir tai, kaip
autorius jj pasieké. Jis nuolat konstruktyviai prisideda prie diskusijy, kuriose atsiskleidzia dalykinis
mastymas ir dalyko supratimas, pagrjstas sgveika su tekstais.

Gerai 6 — 8 lygmuo

Bendradarbiaujant diskutuodamas, mokinys daZniausiai geba gerai paaiskinti ir patikslinti konkretaus
dalyko Zodyng, frazes ir sgvokas, produktyviai iSklausyti ir remtis kity mokiniy indéliu. Jei reikia, jis gali
pasitelkti tinkamas ankstesnes Zinias, padedancias pagilinti visos grupés dalyko supratima. Jis gali kartu su
kitais mokiniais parengti aiskias ir tinkamas minciy santraukas, tiksliai vartodamas konkretaus dalyko
terminologija. Diskutuodamas su kitais mokiniais, jis geba veiksmingai panaudoti dalykinius mastymo
jgudzZius ir padeda grupei pagilinti vertinimg, iSnagrinéti ir apmastyti idéjas, sgvokas ir teorijas,
konstruktyviai reaguodamas j kity indélj. Jis demonstruoja stipry gebéjima kartu su kitais planuoti ir
perziaréti uzduotis, remdamasis jvairiomis dalykinémis strategijomis. Jis daZnai dalinasi naudingomis
jzvalgomis, padedanciomis geriau suprasti autoriaus tikslg ir tai, kaip autorius jj pasieké. Jis daznai
konstruktyviai prisideda prie diskusijy, kuriose atsiskleidZia dalykinis mastymas ir dalyko supratimas,
pagrjstas sgveika su tekstais.

Patenkinamai 3-5Ilygmuo

Bendradarbiaujant diskutuodamas, mokinys kartais geba paaiskinti ir patikslinti konkretaus dalyko Zodyng,
frazes ir sgvokas, isklausyti ir remtis kity mokiniy indéliu. Jei reikia, jis gali pasitelkti kai kurias ankstesnes
Zinias, padedancias pagilinti visos grupés dalyko supratima. Jis gali kartu su kitais mokiniais parengti
pakankamai aiskias minciy santraukas, pakankamai tiksliai vartodamas konkretaus dalyko terminologija.
Diskutuodamas su kitais mokiniais, jis kartais geba veiksmingai panaudoti dalykinius mastymo jgidzius ir
padeda grupei pagilinti vertinimg, iSnagrinéti ir apmastyti idéjas, sgvokas ir teorijas, gana daZnai
konstruktyviai reaguodamas j kity indélj. Jis kartais demonstruoja gebéjima kartu su kitais planuoti ir
perzZiaréti uZduotis, remdamasis kai kuriomis dalykinémis strategijomis. Jis gana daZnai dalinasi
naudingomis jZvalgomis, padedanciomis geriau suprasti autoriaus tikslg ir tai, kaip autorius jj pasieké. Jis
kartais konstruktyviai prisideda prie diskusijy, kuriose atsiskleidZia dalykinis mastymas ir dalyko
supratimas, pagrjstas sgveika su tekstais.

Pradmenys 1-2lygmuo

Bendradarbiaujant diskutuodamas, mokinys retkarciais geba paaiskinti ir patikslinti konkretaus dalyko
Zodyng, frazes ir sgvokas, iSklausyti ir remtis kity mokiniy indéliu. Jei reikia, jis retkarciais gali pasitelkti
ankstesnes Zinias, padedancias pagilinti visos grupés dalyko supratima. Jis kartais gali kartu su kitais
mokiniais parengti minciy santraukas, vartodamas tam tikrus konkretaus dalyko terminus. Diskutuodamas
su kitais mokiniais, jis retkarciais geba veiksmingai panaudoti dalykinius mastymo jgtidzius ir padeda grupei
pagilinti vertinimg, iSnagrinéti ir apmastyti idéjas, sgvokas ir teorijas, kartais konstruktyviai reaguodamas j
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kity indeélj. Jis retkarciais demonstruoja gebéjima kartu su kitais planuoti ir perziréti uzduotis, remdamasis
dalykinémis strategijomis. Jis kartais dalinasi jZzvalgomis, padedanciomis geriau suprasti autoriaus tikslg ir
tai, kaip autorius jj pasieké. Jis retkarciais konstruktyviai prisideda prie diskusijy, kuriose atsiskleidZia
dalykinis mastymas ir dalyko supratimas, pagrjstas sgveika su tekstais.
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Modulis 4: GROWE mokymo(si) strategijos

Konkretis uzdaviniai:

ISbandyti GROWE modeliui tinkancias strategijas.
Padéti mokymy dalyviams pasirinkti strategijas, atliepiancias jy mokiniy DR ir SE] poreikius (
identifikuotus 3 Modulyje).

Mokymuy pabaigoje dalyviai gebés:

(K2.2) Taikyti tinkamas DR ir SE] strategijas.

(K2.3) Naudotis autentiskais, ugdanciais DR ir SEJ, tekstais.

(K3.2) Naudotis tinkamomis formuojancio vertinimo strategijomis.

(K4.2) Daryti pagrjstus sprendimus apie savo mokymg ir mokiniy mokymasi.

Nurodymai dalyviams / mokymaosi veikly tipai

a) Dalyvaukite GROWE programos mokytojo modeliuojamoje pamokoje ir apmastykite savo,

kaip besimokanciojo ir mokytojo, patirtj.

Nurodymai mokymy vadovams: Modeliuojama pamoka turi kelti tam tikrus isstkius mokymy
dalyviams. Pamokos pavyzdys pateiktas 5 modulyje (GROWE modelio pamokos planas: iStrauka
,BiCiulysté” (Friendships) is knygos ,Paslaptingas medziy gyvenimas” (The Hidden Life of Trees).
Mokymy vadovas turéty pademonstruoti bent tris strategijas — nors vieng i$ apacioje pateikiamo
sgraso:

Skaitymo supratimo strategijos

Klausimai autoriui. Nuorodg zr.

https://www.readingrockets.org/strategies/question the author.

Mastymas balsu. Nuorodg Zr. https://www.readingrockets.org/article/using-think-alouds-
improve-reading-comprehension.

Klausimo-atsakymo rysys. Nuorodg zr.

https://www.readingrockets.org/strategies/question _answer relationship.

Interaktyvaus mokymosi vadovas. Nuoroda: Buehl (2013). Atidus skaitymas: Skaitymo
praktika dirbant su sudétingais dalykiniais tekstais (Close Reading: Literacy Practices for
Working Complex Disciplinary Texts).

Rasymo strategijos

Klausimy lentelé. Nuorodg Zr. https://www.readingrockets.org/strategies/inquiry chart.
RAFT. Nuorodg Zr. https://www.readingrockets.org/strategies/raft.
Zodyno formavimo strategijos. Nuoroda 7r. https://www.cultofpedagogy.com/8-vocabulary-

strategies/.

Mokymosi bendradarbiaujant strategijos
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- Pagalvok — Susirask porg — Pasidalink. Nuoroda Zr.
https://www.readingrockets.org/strategies/think-pair-share.

- Abipusis mokymas. Nuorodg zr.
https://www.readingrockets.org/strategies/reciprocal teaching.

- Kompozicijos metodas. Nuorodg Zr. https://www.readingrockets.org/strategies/jigsaw.

b) Dalyvaukite apibendrinancioje modeliuotos pamokos analizéje. Aptarkite:

- strategijos taikymo Zingsnius;

- naudotus tekstus;

- modeliuotos pamokos tikslinguma ir naudingumg savo mokymo praktikai (suvokiama
nauda/ privalumai/ isstkiai, teksty panaudojimas ir t.t.).

c) SusipaZinkite su strategijomis, kurios nebuvo iSbandytos mokymy metu.

d) Portfolio uzduotys:

UZduotis rastu 4.1. Pasirinkite vieng dar neiSbandytg strategija, kuri, jusy manymu, tikty atliepti

evv =

- Nuspreskite, kokj tekstg naudosite ir apibadinkite jj.
- Nuspreskite, kokj vertinimo instrumentg naudosite.
- Pasidalykite savo planu.

Uzduotis 4.2. Jgyvendinkite savo plang. Pasidalykite, kaip pavyko, pasinaudodami mokiniy darby
pavyzdziais.

UZduotis rastu 4.3. Parasykite struktlruoty refleksijg apie jisy mokymo(si) patirtj. Naudokités
Siomis gairémis:

- Pasirinktos strategijos veiksmingumas ugdant mokiniy DR ir SEJ.

- Teksty tinkamumas mokiniy mokymuisi skatinti.

- Vertinimo instrumenty, taikyty vertinant mokiniy pazanga, tinkamumas.

- Dermeé tarp iSsikelty tiksly, planuoty rezultaty, vertinimo, mokymosi strategijy, veikly ir
naudoty teksty.

Saltiniai mokymy vadovams

- Tell me: https://www.hayes-pri.bromley.sch.uk/attachments/download.asp?file=1685&type=pdf
- Kontrolinis sgrasas mokytojams — gairés, kaip jtraukti SEM j savo mokyma:
https://schoolguide.casel.org/resource/sel-integrated-lesson-or-activity-planning-checklist/
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Modulis 5: DR ir SE] ugdymo planavimas

Konkretis uzdaviniai:

Padéti mokymy dalyviams planuoti ir vykdyti mokymy veiklas kaip veiklos tyrimo dalj
(planuoti, jgyvendinti, rinkti jrodymus, analizuoti ir interpretuoti jrodymus, atspindéti) apie
mokiniy DR raidg (teksto suvokimg, raSymg mokymuisi ir bendradarbiavimo pokalbj) ir SE)
raidg (savimone ir santykiy jgtdzius).

Mokymuy pabaigoje dalyviai gebés:

(K1.1) Identifikuoti ugdymo programuy sritis, palankias DR ir SE] ugdyti.

(K2.1) Modeliuoti temas ir planuoti pamokas, skirtas DR ir SE] ugdyti.

(K2.3) Naudoti tinkamus autentiskus tekstu DR ir SE] ugdyti.

(K4.1) Analizuoti ir interpretuoti mokiniy vertinimo duomenis.

(K4.2) Daryti pagrjstus sprendimus apie savo mokyma, remiantis mokiniy pazanga DR ir SE]
srityse.

Nurodymai dalyviams/mokymosi veikly tipai

a) AtidZiai apsvarstykite blsimo mokymosi temas, kurias pateiksite savo mokiniams per

ateinancias 2-3 savaites, ir apibrézkite galimybes spresti 3 modulyje jvardintus isstkius.
Pasidalykite savo mintimis su besimokanciyjy grupe.

b) ISanalizuokite GROWE modelio pamoky plang (Zr. apacioje), pasinaudodami pateiktu

c)

planavimo patikros sgrasu (GROWE planavimo patikros sgrasas). Nurodykite bent tris
dalykus, kuriuos ruosiateés perkelti j savo praktikg, ugdydami mokiniy DR ir SE].
Nustatykite bent du skirtingo pobudzio autentiSkus tekstus, kuriuos planuojate naudoti savo
pamokose. Paaiskinkite, kodél jie tinkami jusy mokiniy kompetencijy ugdymui.

Nurodymai mokymy vadovams: Paskatinkite besimokanciuosius dirbti porose, bendradarbiauti
modeliuojant, jgyvendinant ir vertinant nauja praktika (bandymus).

d) Portfolio uzduotys:

UZduotis rastu 5.1. Suplanuokite mokymosi temga, skirtg atliepti problemas, identifikuotas 3
modulyje:

Nusistatykite specifinius mokymosi rezultatus, kuriy ketinate siekti ir stebéti. Apsibrézkite
konkrecias DR ir SE| kompetencijas, kurias ketinate ugdyti.

Sumodeliuokite vertinimo strategijas ir jrankius, kuriuos Zadate naudoti.

Aprasykite mokymosi veiklas / strategijas, kurias ketinate taikyti, nurodydami ir autentiskus
tekstus. Parasykite nurodymus mokiniams. Galite pasinaudoti Siuo planavimo jrankiu:
Learning Designer.
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Uzduotis 5.2. Jgyvendinkite plang, rinkite jrodymus, liudijancius jusy mokiniy pazanga DR ir SE]
srityse.

UZduotis rastu 5.3. ISanalizuokite ir interpretuokite surinktus duomenis. Aprasykite savo radinius,
juos reflektuokite siedami su savo planu ir jo jgyvendinimu. Jvertinkite savo bandymy veiksminguma
sgsajoje su mokiniy mokymosi rezultatais. Apsispreskite, kokie bus kiti Zingsniai tenkinant mokiniy
DR ir SE] poreikius. Apibendrinkite, kaip ,,iSmoktos pamokos” paveiks jisy tolesne mokymo praktika.

Saltiniai:

- Pamokos planas pagal GROWE modelj (Zr. skyriy ,,Modulis 5: Pamokos planas pagal GROWE
modelj“).
- GROWE planavimo patikros sgrasas.
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Modulis 5: Pamokos planas pagal GROWE modelj

Mokymo(si) modeliavimas tema ,, Draugysté”

Bendras aprasas
Saltinis: knyga , Paslaptingas medziy gyvenimas“ (The Hidden Life of Trees).

Bendras mokymo(si) laikas: 2 val. 15 min.
Sumodeliuotas laikas: 2 val. 15 min.
Klasés dydis: 20

Aprasymas: Si pamoka skirta parodyti, kaip GROWE gali pasitarnauti DR ir SEJ ugdymui. Pamoka nesusijusi
su konkrecios Salies mokymo programa. Ji gali bati naudojama tokia, kokia yra, arba pritaikoma
konkretiems poreikiams / dalykui / klasei.

Pamokos forma: ,gyvai“ klaséje.

Tikslai
Paskatinti komandinj darbg
Jtraukti besimokanciuosius j diskusijas

Rezultatai
Mokiniai mokysis savarankiskai ir aktyviai; puoselés tarpusavio bendravimo jgtidzius; mokysis dirbti
komandoje (bendradarbiauti su kitais, atidziai iSklausyti, aiskiai komunikuoti)

Teksto analizés rezultatai: ISanalizuos ir aptars santykiy gamtoje ir Zmoniy visuomenéje panasumus

Mokymo ir mokymosi veiklos
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Zadinimas
Jvadas

Mokytojas trumpai pristato pamokos tema ir siekiamus mokymosi rezultatus.

Pagalvok — Susirask pora — Pasidalink

Mokiniai individualiai atsako j keliamg klausima: Kokius panasumus jzvelgiate tarp santykiy
gamtoje ir santykiy Zmoniy visuomenéje?

Tada besimokantieji susiskirsto j poras, kuriose dalijasi savo atsakymais ir suformuluoja ,,poros
atsakyma“. Poros pasiruoSia pasidalyti atsakymais su visa besimokanciyjy grupe.

Besimokanciyjy poros dalijasi savo atsakymais su visa grupe.

Mokytojas apibendrina panasumus, kuriais dalijosi besimokantieji.

Naujos prasmés konstravimas

Strategijos , Klausimai autoriui” aprasymas

4

Mokytojas informuoja, kad skaitant Peterio Wohllebeno knygos ,,Paslaptingas medziy gyvenimas”
iStraukg bus taikoma , Klausimy autoriui“ (KA) strategija.

Mokytojas trumpai pristato knygg, o tada modeliuoja KA strategijg, naudodamasis 1-gja teksto
pastraipa.

Mokiniai gauna teksto kopija. Mokytoja skaito garsiai, sustoja ties sudétingomis / jdomiomis dalimis
ir garsiai aptaria tai, kas mokiniams gali bti painu ar sudétinga. Mokytoja taip pat modeliuoja, kaip
besimokantiesiems apmastyti klausimus. Tada mokytoja informuoja, kad dabar —mokiniy eilé garsiai
pasidalyti savo mintimis savo grupése.

Priemoné — 1 priedas: skyrius ,BiCiulysté” iS Peterio Wohllebeno knygos ,Paslaptingas medziy
gyvenimas”; tekstas ir klausimai, skirti strategijai ,Klausimai autoriui” jgyvendinti (Zr. skiltj ,Pamokos
plano priedai“).

Strategijos ,,Klausimai autoriui” jgyvendinimas

Mokytojas supazindina mokinius su uzduotimi (teksto skaitymas taikant KA strategijg) ir komandinio
darbo saves vertinimo priemone.

Priemones:

1 priedas: skyrius ,BiCiulysté” is ,Paslaptingas medzZiy gyvenimas” (Peter Wohlleben); tekstas ir
klausimai, skirti strategijai ,,Klausimai autoriui“ (zr. skiltj ,Pamokos plano priedai“).
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2 priedas: Komandinio darbo saves vertinimo priemoné (zr. skiltj ,Pamokos plano priedai”).

Mokiniai perskaito kiekvieng teksto pastraipg, diskutuoja grupéje, atsako j klausimus ir pasiruosia
pasidalyti savo atsakymais.

Mokiniy grupés dalijasi savo atsakymais (grupés paeiliui dalijasi atsakymais j vienos / keliy pastraipy
klausimus; kitos grupés klausosi ir lygina iSgirstus atsakymus su savo atsakymais; jei jy atsakymai
skiriasi nuo pateikty, grupés pasidalija savo atsakymais).

Komandinis darbas

Mokiniai analizuoja medziy ir Zmoniy draugystés panasumus ir skirtumus, ir sukuria vaizdine
medziagg , Palyginkite ir sugretinkite / prieSpastatykite medziy ir Zmoniy draugyste”, kad pristatyty
savo analizés rezultatus.

Refleksija

Ekskursija po galerija

Mokiniy parengta vaizdiné medziaga iSeksponuojama. Mokiniai grupelémis vaikSto aplink,
sustodami pateikti atsiliepimus apie kity grupiy vaizdine medziagg (,,Palyginkite ir sugretinkite /
priespastatykite medziy ir Zmoniy draugyste”). Atsiliepimai pateikiami vadovaujantis tam skirtomis
gairémis.

Priemonés

3 priedas: Grjztamojo rysio apie grupés vaizdine medziagg gairés (Zr. skiltj ,Pamokos plano priedai”).

Saves vertinimas — Komandinis darbas

Besimokantieji uzpildo komandinio darbo saves vertinimo lentele.

Grupése aptaria savo jvertinimus ir komentarus.

Rasytiné refleksija

Mokiniai rastu atsako j klausima: ,,Kaip jlsy grupéje taikyta , Klausimai autoriui” strategija padeéjo
jums mokytis?“

Pamokos plano priedai

1 priedas. ,Biciulysté” — tekstas ir klausimai strategijai ,Klausimai autoriui“
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Skyriaus ,,Biciulysté” i§ knygos ,Paslaptingas medziy gyvenimas” (The Hidden Life of Trees,
Friendships) Saltinis (12-16 psl.) lietuviskai:

Peter
Wohlleben

https://www.knygos.lt/It/knygos/paslaptingas-
medziu-gyvenimas--ka-jie-jaucia--kaip-bendrauja----
neregimo-pasaulio-
atradimai/?gclid=Cj0KCQjwxveXBhDDARIsAI0QOx2ai9
: nkHERpUEpoKzAIGJLTKQRS5lenTi-rw6u2ubvV-

I CAmmMV-UMKwaAvLSEALwW wcB

PASLAPTINGAS
MEDZI| GYVENIMAS

Kq jie jaudia, kaip susikalba - neregimo
pasaulio atradimai

Skyriaus ,,BiCiulysté” i$ knygos ,Paslaptingas medziy gyvenimas” (The Hidden Life of Trees,
Friendships) Saltinis (1-5 psl.) angliskai:

The Hidden lL.ife of https://www.amazon.co.uk/dp/1771642483?linkCode

T B E E S =gs2&tag=braipick-21#reader_1771642483

PETER WOHLLEBEN
foreword by TIM FLANNERY

What They Feel, How They Communicate:
Discoveries from a Secret World
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https://www.amazon.co.uk/dp/1771642483?linkCode=gs2&amp;tag=braipick-21&amp;reader_1771642483
https://www.amazon.co.uk/dp/1771642483?linkCode=gs2&amp;tag=braipick-21&amp;reader_1771642483

1 pastraipa Kaip
medziai tarpusavy susisaisto, galima pamatyti kelkras-
¢iy atslaitése — lietaus iSplautame $laite atsiveria Sakny
raizgyné. Tyrinédami Harco kalny augmenija moksli-
ninkai nustaté, kad susisaistymo sistema iSties egzis-
tuoja ir dauguma tos pacios risies to paties medyno

individy yra tarpusavy susije. Atrodo, vadovaujamasi
taisyklémis dalytis maistinémis medziagomis ir pagel-
béti bédos istiktiems kaimynams. Tai ver¢ia manyti,
kad misko superorganizmy bendrabuvio sgranga yra
panasi j skruzdélyno saranga.

1. Ka autorius turi galvoje raSydamas: ,,...vadovaujamasi taisyklémis dalytis
maistinémis medziagomis...””?

2. Kodél autorius misko superorganizmy bendrabivio sgrangg lygina su skruzdélynu?

2 pastraipa Aisku, galima ir paabejoti: gal medziy $aknys smel-
kiasi j Zeme be jokios tvarkos ir tikslo, o kai pasiekia
tos pacios rasies medzio Saknis, susiraizgo su Siomis,
ir tiek? Paskui jau jiems nevalia tenka dalytis maistiné-
mis medziagomis, suaugti j savotiska bendrija, nors i$
tiesy jie tiek ir zino — kartais duoti, kartais imti. Gal-
but intensyvios pagalbos teikimas, nors taip ir page-
rinama misko ekosistema, — tik atsitiktinumy virtiné.
Taciau gamtos gyvenimas néra toks paprastas. Turino
universiteto mokslininkas Massimo Maffei zurnale
MaxPlanckForschung (2007, nr. 4, p. 65) teigia: augaly,
taigi ir medziy, Saknys keroja visiskai atskirai — nesusi-
saistydamos su kity rasiy augaly ir netgi su tos pacios
rasies individy Saknimis.

1. Kaip manote, ar Saknys kerojasi atsitiktinai, ar pagal kazkokia sistema? Pagrjskite
savo atsakyma.

2. Kodél autorius mini Massimo Mafei?
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3 pastraipa

O kodél medziai yra socialios batybés, kodél dali-
jasi maistinémis medziagomis su giminaiciais, kodél
taip noriai ,peni” konkurentus? Nes ir jie vadovaujasi
tokiomis pat taisyklémis kaip Zzmonés — drauge geriau.
Vienas medis - tai ne miskas. Vienas pats jis nelemia
vietos klimato, néra apsaugotas nei nuo véjo, nei nuo
audros. O jei kravoj auga daug medziy, susidaro ekosis-
tema, — kaitra ar $altis susvelnéja, sukaupiama vandens,
palaikoma oro drégmé. Tokioje aplinkoje medziai yra

saugs, jie labai ilgai gyvuoja. Tai jmanoma, kad ir kiek
atsieity, tik iSsaugant bendryste. Augdami kas sau, ne
visi medziai sulaukia senatvés. Véjai lajose kaskart pa-
lieka dideliy propersy, tad lengviau jsisuka audra ir i$-
vercia gerokai daugiau medziy. O vasara saulés spindu-
liai prasiskverbia iki pat misko paklotés ir jg i$dziovina.
Dél to visiems tik blogiau.

1. Ka autorius turi galvoje rasydamas, kad medziai: ,,...noriai ,,peni“ savo
konkurentus?“ Kaip jUs tai suprantate?

2. Kuo ir kam yra vertinga medziy bendrysté?

3. Autorius raso, kad gyvendami pavieniui ,,ne visi medZiai sulaukia senatvés®. O kaip

su Zmonémis?

4 pastraipa

Bendruomenei svarbus kiekvienas medis - jj sten-
giamasi i$saugoti kuo ilgiau. Todél pagalba teikiama
net ir ligotiems medziams — maistinémis medziagomis
jie aprupinami tol, kol atkunta. Pasitaiko, kad paskui
viskas apsisuka — pagalba teikusiajam gal ir pac¢iam pri-
reikia paramos. Prisimenu stamantriy pilksvy buky gi-
raite — ji man panasi j drambliy kaimene. Ir drambliai
rapinasi savo kaimenés nariais: padeda ligotiems, sun-
kiai bepaeinantiems ir labai nenorom atsisveikina su

mirusiais giminaiéiais.
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1. Pakomentuokite placiau Sig autoriaus mintj: ,,Pasitaiko, kad paskui viskas

apsisuka...”
2. Kaip manote, kodél autorius kalba apie drambliy kaimene?
5 pastraipa Kiekvienas medis yra $ios bendruomenés narys, ta-

¢iau egzistuoja tam tikros narystés pakopos. Dauguma
kelmy suptva — per kelis deSimtmecius jy né zymeés
nelieka (medziams tai netrunka nutikti). Tik nedau-
gelis ju, kaip minétieji apsamanoje ,,akmenys”, jstengia
issaugoti gyvybe $imtmecius. Kodél taip nutinka? Ko-
dél taip skirtingai? Ar medziy bendruomenéje irgi yra
sluoksniy kaip zmoniy visuomenéje? Regis, taip, nors
apibidinimas ,sluoksnis” $iuo atveju nevisiskai tikslus.
Tai veikiau susisaistymo laipsnis, o gal net palankumas,
skatinantis teikti bendrams pagalba.

1. Kg autorius turi galvoje, raSydamas, kad egzistuoja skirtingos narystés pakopos?
2. Kaip manote, kas lemia medziy gyvybingumga?
6 pastraipa Tuo galite jsitikinti

pakele akis j laja. Dazniausiai medis $akas ke¢ia tol, kol
pasiekia gretimo tokio pat auk$cio medzio Saky virsa-
néles. Toliau nebeauga — ten oro, tikriau sakant, §viesos,
plotas uzimtas. Taciau $oninés $akos biina gan tvirtos,
tad susidaro jspudis, kad ten, vir$uj, i$ties rungiamasi.
Tikry draugy pora nuo pat pradziy stengiasi kits kito
link neisleisti pernelyg daug $aky. Né vienas jy nenori
i$ kito nieko atimti, todél tanki laja skleidziama i$orés,
taigi ,ne draugy’, link. Tokios poros §aknys yra taip
glaudziai susipynusios, kad kartais abu medziai mirsta
vienu metu.

1. Kaip suprantate aprasytg medziy draugyste?

2. Kaip manote, kas laikoma ,,nedraugais”?
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7 pastraipa

Sitokios draugysteés, jos skatinamos pagalbos net ir
kelmais virtusiesiems pavyzdziy galima aptikti tik na-
taraliai auganc¢iuose miskuose. Veikiausiai tai budin-
ga visy rasiy medziams: be buky, esu mates ir seniai
nukirsty gZuoly, kéniy, egliy ir poctgiy gajy kelmuy.
Zeldinti miskai — tokie yra dauguma Vidurio Europos
spygliuociy misky — dazniausiai gyvuoja kaip beglobiai
vaikai (Zr. taip pavadintg skyriy). Sodinukus kasant la-
bai pazeidziamos $aknys, tad persodinti medziai, regis,
vargiai jstengia ir vél supinti $aknis j vientisg tinklg. To-
kiy misky medziai dazniausiai esti vienisiai, jiems labai
sunku. Daznas jy nesulaukia senatvés — juk medis, ne-
lygu jo rasis, subresta mazdaug po 100 mety.

1. Kodél autorius Zeldintus miskus prilygina beglobiams vaikams?

2 priedas: Komandinio darbo saves vertinimo priemoné

A. ,AS pats grupéje”

Jvertinkite save kaip grupés narj skaléje nuo 1 = blogai iki 4 = labai gerai ir paaiskinkite savo

jvertinima.

»AS” teiginiai

Jvertinimas ir komentaras

AS aktyviai dalyvavau aiskinantis uzduot;j

AS atidziai klausiausi savo grupés nariy

AS prisidéjau prie grupés rezultato

AS pagarbiai bendravau

AS aiskiai komunikavau

B. ,,Mano nuomone, misy grupé...”

Jvertinkite visos grupés darbga skaléje nuo 1 = blogai iki 4 = labai gerai ir paaiskinkite savo

jvertinimag. Pasiruoskite aptarti jj su savo grupe.

»Mes” teiginiai

Jvertinimas ir komentaras

Mes kartu iSsiaiSkinome uzduot;j
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Mes atidZiai klausémeés vieni kity

Mes visi prisidéjome prie grupés rezultato

Mes visi pagarbiai bendravome

Mes visi aisSkiai komunikavome

3 priedas: Atsiliepimy apie grupés vaizdine medziagg gairés

Pateikdami atsiliepimus apie vaizdine medziaga, atsizvelkite j Siuos dalykus:

1. Kaip gerai vaizdiné medziaga atskleidZia medziy ir Zmoniy draugystés palyginimg?
2. Kiek aspekty lyginama?
3. Kiek teksto idéjy iliustruojama?

Kiek vizualiai patraukli yra vaizdiné medziaga?
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GROWE planavimo patikros sgrasas

Teiginys

Komentaras (Taip / Ne / IS dalies)

1.1. Planas apima maziausiai du stebimus
mokymosi rezultatus, susijusius su
dalykiniu rastingumu ir socialiniais-
emociniais jgudziais.

1.2. Sékmingai integruojami dalykinio
rastingumo ir socialinio-emocinio
mokymosi rezultatai.

2. Formuojamojo vertinimo strategijos ir
priemonés yra suderintos su siekiamais
rezultatais.

2.1. Planas sudaro jsivertinimo ir
kolegialus vertinimo galimybes.

3. Planas yra subalansuotas jvairiy
mokymosi veikly ( skaitymas, stebéjimas,
klausymas, diskusijos,  tyrinéjimas,
kirimas, bendradarbiavimas) prasme.

4. Mokymosi veiklos/strategijos veda link
suplanuoty mokymosi rezultaty

4.1. Mokymosi veiklos/strategijos yra
metakognityvios pedagogikos
inspiruotos

4.2. Mokymosi veiklos/strategijos
reikalauja mokiniy bendradarbiavimo

5. Planas grindziamas jtraukianciu
autentisku tekstu ar tekstais, kurie yra
tinkami numatytam mokymosi rezultatui
pasiekti.

6. Yra dermé tarp ugdymo kompetencijy,
siekiamy rezultaty, vertinimo, mokymosi
veikly/strategijy ir teksty.
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Vertinimas

Programos dalyviy / besimokaniyjy vertinimas atliekamas remiantis Zemiau pateiktais kriterijais. Sis vertinimo bidas leidZia aiskiai suvokti, kuo
paremtas vertinimas, turéti akivaizdzZiy jrodymuy, kaip atliekamos konkrecios uzduotys, susijusios su tobulintinomis kompetencijomis. Kriterijai
yra paremti uzduociy atlikimo testinumu. Jos padeda besimokantiems ir mokytojams / mokymy vadovams suprasti, kas yra patobulinta, o kg dar
reikia tobulinti. Mes rekomenduojame, kad vertinimas buty kaip galima labiau autentiSkas. Todél sitlome, jei tik galima, atlikti mokymosi
stebéjimg ir/ar kitais bldais rinkti patikimus jrodymus.
Nuotolinéje erdvéje galima naudoti klausimynus, padedancius patikrinti, kaip jsisavinta, suprasta rekomenduota literatira. Formuojamajam
vertinimui turi bati pasitelktas tiesioginis stebéjimas arba sinchroninis nuotolinis mokymas(is), kurio metu gaunamas greitas atgalinis rysys.

Besimokanciyjy portfolio gali biti naudojamas apibendrinamajam vertinimui. Jame gali bati kaupiami ir skaitmeniniai dokumentai (garso /
vaizdo), liudijantys apie atliktas uzduotis, taip pat ir gauto atgalinio rysio paseékoje patobulintas uzduotis (pvz.: kaip patobulintos konkrecios vieno

ar kito modulio kompetencijos).

Zemiau pateiktos lentelés langeliuose aprasomas portfolio turinys pagal modulius ir tikslines kompetencijas.

Kompetencijos (bendrosios ir specifinés)

M1 uZduotys

M2 uzduotys

M3 uZduotys

M4 uzduotys

M5 uzduotys

ir SEJ ir kaip jie gali bati ugdomi.

(raktinés GROWE (Integruotas (GROWE (GROWE (vertinimu grjstas DR
sgvokos) GROWE modelis | vertinimas mokymo ir ir SEJ ugdymas)
DR ir SE)) mokymuisi) mokymosi
uzduotys)
K1: Demonstruoja Zinias ir supratimg, kas yra DR Portfolio:

K1.1. Nustato atitinkamas mokyklos ugdymo
programy dalis, susijusias su DR ir SE].

UZduotis rastu 1.1

UZduotis rastu 5.1

K1.2. Paaiskina DR ir SE] ugdymo aktualuma
bendrojo ugdymo mokykloje.

UZduotis rastu 1.2
UZduotis rastu 1.3
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Kompetencijos (bendrosios ir specifinés)

M1 uZduotys

M2 uzduotys

M3 uZduotys

M4 uzduotys

M5 uzduotys

(raktinés GROWE (Integruotas (GROWE (GROWE (vertinimu grjstas DR
sgvokos) GROWE modelis | vertinimas mokymo ir ir SEJ ugdymas)
DR ir SE)) mokymuisi) mokymosi
uzduotys)
K1.3. Paaiskina sgsajas tarp DR ir SE) ugdymo ir UZduotis rastu
tarp metakognityvios pedagogikos bei mokymosi 2.1
bendradarbiaujant.
K2: Planuoja DR ir SE] grjstg mokymasi ir jam Portfolio:
vadovauja.
K2.1. Projektuoja mokymosi temas ir daro UZduotis rastu 5.1
pamokos planus, skirtus ugdyti DR ir SE].
K2.2. Taiko atitinkamas DR ir SE] ugdancias UZduotys rastu
strategijas. 4.1ir4.2
K2.3. Naudoja atitinkamus autentiskus tekstus. UZduotys rastu UZduotys rastu UZduotis 5.2
2.2 (airb) 4.1ir4.2
K3: Vertina mokiniy DR ir SE] paZzanga. Portfolio:

K3.1. Kuria atitinkamus formuojamojo vertinimo
jrankius, skirtus atgaliniam rysSiui apie DR ir SE]
teikti.

UZduotis rastu
3.1

UZduotis rastu 5.1

K3.2. Taiko atitinkamas formuojamojo vertinimo
strategijas, skirtas atgaliniam rySiui apie DR ir SE)
teikti bei vertinti.

UZzduotis 3.2

UZduotys rastu
4.1ir4.2

UZduotis 5.2

K3.3. Vadovauja mokiniy DR ir SEJ jsivertinimui ir
kolegialiam vertinimui.

Uzduotis 3.2
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Kompetencijos (bendrosios ir specifinés)

M1 uZduotys

M2 uzduotys

M3 uZduotys

M4 uzduotys

M5 uzduotys

pritaiko mokymasi, kad geriau atliepty mokiniy
DR ir SEJ ugdymo poreikius.

(raktinés GROWE (Integruotas (GROWE (GROWE (vertinimu grjstas DR
sgvokos) GROWE modelis | vertinimas mokymo ir ir SEJ ugdymas)
DR ir SE)) mokymuisi) mokymosi
uzduotys)
K4: Reflektuoja mokiniy mokymosi pasiekimus ir Portfolio:

K4.1. Analizuoja ir interpretuoja mokiniy
vertinimo duomenis.

UZduotis rastu
3.3

UZduotis rastu 5.3

K4.2. Daro pagrjstus sprendimus apie mokymo
praktika, kad geriau atliepty mokiniy DR ir SEJ
ugdymo poreikius.

UZduotis rastu
4.3

UZduotis rastu 5.3

K1-K4 yra pateiktos Moduliuose 1-5 . Jy vertinimas turi bati pagrjstas Zemiau pateiktais kriterijais ir/ar tiesioginiu stebéjimu. Portfolio turi

apimti klasés projekto / veiklos tyrimo jrodymus.
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Kriterijai

K1. Demonstruoja Zinias ir supratima apie tai, kas yra DR ir SE] bei kaip jie gali biiti ugdomi ir tobulinami.

K1.1: Nustato, kokios ugdymo programos sritys siejasi su DR ir SE].

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

Rysio tarp DR ir SE)
aktualizavimas,
paaiskinimo
iSsamumas.

Jis /ji moko bent
vieno dalyko (M1).

Paaiskinimas labai aktualus ir
iSsamus, teikiantis aiskias
nuorodas bent j tris DR ir SE]
ugdymo programos elementus.

Paaiskinimas bemaz iSsamus,
adekvatus, teikiantis aiskias
nuorodas bent j tris DR ir SE]

ugdymo programos elementus.

Paaiskinimas adekvatus,
taciau ne visai iSsamus.
Pateikiamos uzuominos, bet
ne nuorodas j DR ir SE)
ugdymo programos
elementus ARBA pateikiamos
nuorodos maziau nei j tris DR
ir SE] ugdymo programos
elementus.

Paaiskinimas yra
pavirsutiniskas ir neaiskus,
turintis mazai sgrysio su DR
ir SE], nepateikiantis
nuorody j DR ir SEJ ugdymo
programos elementus.

Data ir komentarai:

Mokymosi
rezultaty, susiety
su DR ir SEJ,
specifiSkumas ir
aktualumas (M5).

Nustato specifiSkus, konkrecius,
pastebimus ir labai aktualius
mokymosi rezultatus, susietus su
DR ir SEJ.

Nustato daugmaz specifiskus,
konkrecius, pastebimus ir
aktualius mokymosi rezultatus,
susietus su DR ir SE].

Nustato Siek tiek specifiskus,
konkrecius, pastebimus ir
aktualius mokymosi
rezultatus, susietus su DR ir
SE).

Nenustato specifisky,
konkreciy, pastebimy ir
aktualiy mokymosi
rezultaty, susiety su DR ir
SEJ.

Data ir komentarai:

K1.2: Paaiskina gebéjimy aktualumg ir pagrindzia poreikj jy tobulinimui.
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Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

Paaiskinimo
iSsamumas ir
adekvatumas
mokiniy DR ir SE)
ugdymo poreikiams
(M1).

Pateikia labai iSsamy ir adekvaty
paaiskinimg apie DR bei SE] atitiktj
mokiniy poreikiams, pateikdami
konkreciy mokiniy atvejus /
pavyzdZius.

Pateikia iSsamy ir adekvaty
paaiskinimg apie DR bei SE)
atitiktj mokiniy poreikiams,
pateikdami nuorodas j tam
tikrus mokinius.

Pateikia priimting
paaiskinima apie DR bei SE)
atitiktj mokiniy poreikiams.

Pateikia tam tikrg bendro
pobildzio paaiskinimg apie
DR bei SE] atitiktj mokiniy
poreikiams.

Data ir komentarai:

K1.3: Paaiskina DR ir SE] sgsajas, metakognityvinés pedagogikos ir mokymo(si) bendradarbiaujant svarba.

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

GROWE modelio
(M2) paaiskinimo
iSsamumas.

Pateikia labai iSsamy GROWE
modelio paaiskinimg ir aiskig
informacijg apie raktiniy sgvoky
tarpusavio sarysius.

Pateikia iSsamy GROWE modelio
paaiskinima ir aiskig informacija
apie raktiniy sgvoky tarpusavio
sgrysius.

Pateikia priimting GROWE
modelio paaiskinimg su
daugmaz teisinga informacija
apie raktiniy sgvoky
tarpusavio sgrysius.

Pateikia GROWE modelio
paaiskinimag, taciau triksta
supratimo apie raktiniy
sgvoky tarpusavio sgrysius.

Data ir komentarai:
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K2. Geba planuoti mokyma(si), stiprinantj DR ir SE}, ir jam vadovauti.

K2.1: Modeliuoja mokymo(si) temas ir rengia pamoky planus, skirtus ugdyti DR ir SEJ.

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

UZztikrina derme tarp
tobulintiny
kompetencijy,
mokymosi tiksly,
siektiny rezultaty,
mokymo(si)
veikly/strategijy bei
teksty (M5).

Modeliuoja mokymo(si) temas ir
rengia pamoky planus,
apimancius DR ir SE] ugdyma;
numato siektinus rezultatus,
mokymo(si) veiklas/strategijas
bei pilnai priderina tekstus.

Modeliuoja mokymo(si) temas ir
rengia pamoky planus,
apimancius DR ir SE] ugdyma;
numato siektinus rezultatus,
mokymo(si) veiklas/ strategijas
bei beveik visada priderina
tekstus.

Modeliuoja mokymo(si)
temas ir rengia pamoky
planus, apimancius DR ir SE)
ugdyma; numato siektinus
rezultatus, mokymo(si)
veiklas/strategijas bei didZia
dalimi priderina tekstus.

Modeliuoja mokymo(si)
temas ir rengia pamoky
planus, apimancius DR ir
SE) ugdyma; numato
siektinus rezultatus,
mokymo(si) veiklas/
strategijas bei Siek tiek
priderina tekstus.

Data ir komentarai:

K2.2: Taiko jvairias mokymo(si) strategijas, ugdancias DR ir SE].

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

Jvairiy mokymo(si)
strategijy, ugdanciy
DR ir SEJ, taikymas
pamokoje (M4).

Labai gerai ir pagrjstai taiko
aktualias mokymo(si) strategijas,
ugdancias DR ir SE).

Gerai taiko keletg aktualiy
mokymo(si) strategijy, ugdanciy
DR ir SE].

Patenkinamai taiko aktualias
mokymo(si) strategijas,
ugdancias DR ir SEJ.

Taiko keletg mokymo(si)
strategijy, tam tikru lygiu
ugdancias DR ir SEJ.

Data ir komentarai:

K2.3: Naudoja autentiskus tekstus, tinkancius SE] ir DR ugdymui.

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys
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Teksty jvairoveé ir
adekvatumas
ugdymo programai
bei DR ir SE] ugdymui
(M2) (M5).

Naudoja labai aktualius ir jvairius
autentiskus tekstus konkretaus
dalyko pamokose, kuriose
ugdomas DR ir SE].

Naudoja aktualius ir tam tikru
pozilriu jvairius autentisSkus
tekstus konkretaus dalyko
pamokose, kuriose ugdomas DR
ir SE).

Naudoja pakankamai
autentiSkus tekstus
konkretaus dalyko pamokose,
kuriose ugdomas DR ir SE].

Naudoja keletg autentisky
teksty konkretaus dalyko
pamokose, jy bemaz
nesiejant su DR ir SE|]
ugdymu.

Data ir komentarai:

Autentisky teksty
atranka planuojant
pamoka ir
mokymo(si)
strategijy, ugdanciy
DR ir SEJ, parinkimas
(M4) (M5).

Naudoja labai aktualius ir jvairius
autentiskus tekstus, derancius su
pamokos planu ir pasirinktomis
ugdymo strategijomis
konkretaus dalyko pamokose.

Naudoja aktualius ir tam tikru
pozilriu autentiskus tekstus,
kurie didZia dalimi dera su
pamokos planu ir pasirinktomis
ugdymo strategijomis
konkretaus dalyko pamokose.

Naudoja aktualius
autentiskus tekstus, kurie is
dalies dera su pamokos planu
ir pasirinktomis ugdymo
strategijomis konkretaus
dalyko pamokose.

Naudoja keletg aktualiy
autentisky teksty, bet
sgsajos su pamokos planu ir
pasirinktomis ugdymo
strategijomis konkretaus
dalyko pamokose yra
nezymios.

Data ir komentarai:
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K3. Geba vertinti mokiniy DR ir SE], pastebi mokiniy pazanga.

K3.1: Kuria formuojamojo vertinimo jrankius, skirtus atgaliniam rysiui ir mokiniy DR ir SE] gebéjimy vertinimui.

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

Sukurto DR ir SEJ
vertinimo jrankio
tinkamumas matuoti
mokiniy pazangg (M3)
(M5).

Formuojamojo vertinimo jrankis
yra labai tinkamas matuoti
mokiniy DR ir SE] paZanga.

Formuojamojo vertinimo
jrankis yra tinkamas matuoti
mokiniy DR ir SE] pazanga.

Formuojamojo vertinimo
jrankis yra i$ dalies tinkamas
matuoti mokiniy DR ir SE]

paZzanga.

Formuojamojo vertinimo
jrankis yra bemaz
netinkamas matuoti
mokiniy DR ir SE] pazanga.

Data ir komentarai:

K3.2: Taiko formuojamojo vertinimo jrankius, skirtus atgaliniam rySiui ir mokiniy DR ir SE] gebéjimy vertinti.

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

Naudojamy
formuojamojo vertinimo
strategijy, skirty DR ir
SEJ, tinkamumas (M3)
(M4) (M5).

Naudoja labai tinkamas
formuojamojo vertinimo
strategijas, skirtas DR ir SE].

Naudoja tinkamas
formuojamojo vertinimo
strategijas, skirtas DR ir SE].

Naudoja is dalies tinkamas
formuojamojo vertinimo
strategijas, skirtas DR ir SE].

Naudoja netinkamas
formuojamojo vertinimo
strategijas; néra akivaizdu,
kad jos skirtos DR ir SE].

Data ir komentarai:

K3.3: Vadovauja mokiniy DR ir SE] gebéjimy individualiam ir grupiy jsivertinimui.

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys
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Veiksmingas
vadovavimas mokiniy ir
mokiniy grupiy
jsivertinimui, tobulinant
DR ir SEJ (M3).

Labai veiksmingai vadovauja
mokiniy ir mokiniy grupiy
jsivertinimui, tobulinant DR ir
SEJ.

Veiksmingai vadovauja
mokiniy ir mokiniy grupiy
jsivertinimui, tobulinant DR ir
SEJ.

IS dalies veiksmingai
vadovauja mokiniy ir
mokiniy grupiy jsivertinimui,
tobulinant DR ir SEJ.

Neveiksmingai vadovauja
mokiniy ir mokiniy grupiy
jsivertinimui, tobulinant
DR ir SEJ.

Data ir komentarai:
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K4. Reflektuoja mokiniy mokymosi pazanga bei pasiekimus, permasto ir permodeliuoja savo mokyma siekiant tenkinti mokiniy DR ir SE] tobulinimo

poreikius.

K4.1: Analizuoja ir interpretuoja mokiniy vertinimo duomenis.

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

Duomeny, apie mokiniy
DR ir SEJ, analizés ir
interpretavimo kokybé
(M3).

Duomenis analizuoja labai
iSsamiai ir nuodugniai,
apgalvotai interpretuoja
numatant galimas konkrecias
pasekmes.

Duomenis analizuoja iSsamiai ir
apgalvotai interpretuoja.

Duomenis analizuoja ir

interpretuoja patenkinamai.

Duomenis analizuoja ir
interpretuoja
pavirsutiniskai.

Data ir komentarai:

Duomeny, apie mokiniy
paZzangg tobulinat DR ir
SEJ, analizés ir
interpretavimo kokybé
(M5).

Duomenis analizuoja labai
iSsamiai ir nuodugniai,
apgalvotai interpretuoja
numatant galimas konkrecias
pasekmes.

Duomenis analizuoja iSsamiai
ir apgalvotai interpretuoja.

Duomenis analizuoja ir

interpretuoja patenkinamai.

Duomenis analizuoja ir
interpretuoja
pavirsutiniskai.

Data ir komentarai:

K4.2: Daro pagrjstus sprendimus apie savo mokymo praktika ugdant mokiniy DR ir SE].

Rodiklis

Puikiai

Gerai

Patenkinamai

Pradmenys

Refleksijos, permastant ir
pritaikant mokymo(si)

ISsamiai reflektuoja
panaudotas mokymo(si)

Reflektuoja panaudotas
mokymo(si) strategijas

Patenkinami reflektuoja du
panaudoty mokymo(si)
strategijy aspektus.

Tik Siek tiek reflektuoja
panaudotas mokymo(si)
strategijas; jos turi mazai
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strategijas, tinkamumas ir
adekvatumas (M4).

strategijas konkreciose
mokomojo dalyko srityse.

konkreciose mokomojo dalyko
srityse.

bendro su veiksmingu
mokiniy DR ir SE] ugdymu.

Data ir komentarai:

Refleksijos aktualumas
darant pagrjstus
sprendimus apie savo
mokymo praktika, siekiant
veiksmingai ugdyti
mokiniy DR ir SE] (M5).

ISsamiai reflektuoja aktualius ir
konkrecius mokymo aspektus,
siekiant veiksmingai ugdyti
mokiniy DR ir SEJ.

Reflektuoja aktualius ir
konkrecius mokymo aspektus,
siekiant veiksmingai ugdyti
mokiniy DR ir SEJ.

Patenkinamai reflektuoja du
konkrecius mokymo
aspektus, siekiant
veiksmingai ugdyti mokiniy
DR ir SE).

Reflektuoja kai kuriuos
mokymo aspektus, taciau
jie turi mazai bendro su
veiksmingu mokiniy DR ir
SEJ ugdymu.

Data ir komentarai:
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1 priedas: GROWE literaturos apzvalga

GROWE Literatiiros apzvalga

Parengé Emma Butler ir Ben Screech

Sioje programoje pateikiama literatiiros apzvalga, skirta pristatyti misy projekto teorinj
pagrinda. Apzvelgdami daugybe Siuolaikiniy Saltiniy, atspindinciy pagrindines projekto idéjas,
tikslus ir uZdavinius, siekiame pagrjsti dalykinio rastingumo bei socialinio-emocinio
rastingumo jgudziy ugdymo svarbg, ir parodyti, kaip tai yra susije su bendrojo ugdymo
kontekstu. Be to, norime atkreipti démesj j galimas esamy tyrimy ,spragas”, kurias siekia
uzpildyti masy sitiloma programa ir priemoniy rinkinys.

Savo ap?valga pradésime nuo Europos ir Siaurés Amerikos $vietimo politikos, poZiriy ir
strategijy, skatinanciy socialinio ir emocinio mokymosi mokyklose ugdymg, pristatymo.
Apzvelgsime rastingumo ugdymo svarbg jaunimo ,jgalinimo” pozilriu, susijusiu su jy
jsitraukimu j mokymasi ir mokymosi galimybiy gerinimu. Taip pat apsvarstysime konkrecias
pedagogines priemones, tokias kaip Claxton ,Mokymosi galios ugdymas” ir pedagoginiu
meistriSkumu grjstus metodus. Trumpai supazindinsime su dalykinio rastingumo samprata,
diskutuodami su pagrindiniais Sios srities ekspertais, tokiais kaip Shanahan ir Shanahan.
Baigsime diskusijg apie tai, kaip jaunimas skaito ir kaip galime daryti jtakg didesniam
jsitraukimui j skaityma.

,Europos Socialiniy Teisiy Pagrinduose” (the ‘European Pillar of Social Rights’) teigiama, kad
kiekvienas Europos pilietis turi teise j kokybiska jtraukyjj ugdyma, kad galéty pilnavertiskai
dalyvauti visuomenés gyvenime (Europos Parlamentas, Europos Sgjungos Taryba ir Europos
Komisija, 2017, p.11). Europos Komisija yra nustaciusi astuonias pagrindines kompetencijas,
reikalingas asmeniui viso jo gyvenimo eigoje (Europos Komisija, 2018). Dvi i§ jy -
,rastingumas” ir ,asmeninis, socialinis ir emocinis mokymasis“. Todél GROWE projekte
ypatingg démesj skiriame socialine atskirtj patirianciy ar potencialiai galinciy patirti mokiniy
ugdymui. Esame tikri, kad patobulinti rastingumo ir socialiniai-emociniai gebéjimai tarnauja
ne tik mokymosi pasiekimams, bet ir sveikesniam, pilnesniam asmeniniam ir profesiniam
gyvenimui ateityje.

Europos Rastingumo Politikos Tinklas (ELINET) rekomenduoja, kad visi basimieji ir jau
dirbantys mokytojai baty parengti mokyti funkcinio rastingumo, kad mokiniai pilnavertiskai
dalyvauty Seimos, bendruomenés ir visuomenés gyvenime, kad galéty save jprasminti
jvairiose veiklose (ELINET, 2016). Ekonominio Bendradarbiavimo ir Plétros Organizacija
(EBPQ), jvertindama greitai besikeiCianCio pasaulio poreikius ir apibendrindama paaugliy
rastingumo tyrimus (PISA), teigia, kad mokiniams batina ugdyti(s) platy gebéjimy spektrs,
jtraukiant ir stiprius kognityvinius, socialinius-emocinius gebéjimus (EBPO, 2019). Misy
projekto idéjinis pagrindas paremtas Siomis rekomendacijomis. GROWE projektu siekiama
sukurti integruotg pedagoginés intervencijos modelj, kuris padéty mokiniams ugdyti savo
kompetencijas Siose dviejose srityse. Patobulinti rastingumo ir socialiniai bei emociniai
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jgtdziai, kartu uztikrinant mokymosi visg gyvenimag galimybes, savo ruoztu sudaro sglygas
sveikesniam, prasmingesniam ateities asmeniniam ir darbiniam gyvenimui.

Tarptautinés PISA programos (2018) vertinimai atskleidé, kad daugiau nei 10 milijony mokiniy
i$ 79 dalyvaujanciy 3aliy negaléjo atlikti paciy paprascCiausiy skaitymo uzduociy ir kad 10 %
geriausiy mokiniy pagal socialinj ir ekonominj pranasuma virsijo apatine 10% riba. Tai yra ypac
svarbi GROWE projektui statistika. Sis radtingumo pasiekimy skirtumas, prilygstantis mazdaug
trejiems mokymosi metams, iS esmés nepasikeité per deSimtmetj (Schleicher, 2018). Yra
jrodymuy, kad per pastargjj deSimtmetj nepakankamy pasiekimy tendencija is tiesy tik blogéjo
(Europos Komisija, 2018). 2016 m. vienas iS penkiy penkiolikmeciy neturéjo pagrindiniy
rastingumo jgudZiy (Europos rastingumo politikos tinklas [ELINET], 2016 m.), o dabar Sis
skaicius iSaugo iki vieno i$ keturiy (Schleicher, 2018). Ekonominio bendradarbiavimo ir plétros
organizacija (EBPO), iS dalies reaguodama j §j nerimg keliancig situacijg, nustaté, kad
mokiniams reikés ,jvairiy jgldZiy derinio, jskaitant stiprius pazinimo ir socialinius bei
emocinius jgtdzZius®, kad jie klestéty greitai kintancioje Ziniomis grjstoje visuomenéje. (OECD,
2019).

Todél mums, Svietéjams, pavesta kurti tokig mokymosi aplinkg ir taikyti tokius pedagoginius
metodus, kad pagrindinis démesys bty skiriamas rastingumo jgadziy ugdymui visos ugdymo
programos kontekste. Autentiski tekstai taps ta atrama, nuo kurios atsispirsime ir sieksime Siy
dvejopy tiksly. Ir tikésimés, kas tokiu budu bus patenkinti masy mokiniy rastingumo ir
socialiniai- emociniai poreikiai.

2018 m. perzvelgus Europine schema, kuria apibréZiami bendrieji mokymosi visg gyvenima
gebéjimai, atskleidziami keli reikSmingi 2006 m. priimty ir valstybéms naréms isplatinty
rekomendacijy pakeitimai. Dvi iS aStuoniy pirminiy kompetencijy — ,,Mokymasis mokytis“ ir
,Socialinés ir pilietinés kompetencijos” (Europos Komisija, 2007), buvo ne tik i$ dalies
apjungtos, bet taip pat ir perkonceptualizuotos: ,Mokymosi mokytis“ kompetencija buvo
atnaujinta ir integruota j ,Asmenine, socialine ir mokymosi mokytis“ kompetencija, o
»Socialiné ir pilietiné” — j ,Pilietine” kompetencija. (Europos Komisija, 2018). Atskiriant
pilietines kompetencijas nuo socialiniy kompetencijy, suprantama, kad daugiau démesio
skiriama demokratinio ir aktyvaus pilietiSkumo poreikiui Siandienos vis globalesnése
visuomenése. Taciau pergrupuojant ir derinant asmenines ir socialines kompetencijas su
mokymosi mokytis kompetencijomis, didesnis démesys buvo skiriamas placiai pripazintam
poreikiui ugdyti tvirtus gyvenimo jgldzZius Siandienos sudeétingame pasaulyje (Europos
Sajungos Taryba, 2017 m.; UNICEF, 2012 m. ). Taciau taip pat, o galblt dar svarbiau GROWE
projektui, Zinias, jgldZius ir nuostatas, susijusias su asmeninémis ir socialinémis
kompetencijomis, sékmingiau derinti su mokymosi procesu, pripazjstant emociniy ir socialiniy
aspekty svarbg mokymuisi.

Per pastaruosius du deSimtmecius buvo atlikti iSsamus tyrimai, nagrinéjantys socialiniy ir
emociniy jgidziy vaidmenj skatinant akademinj augima, veiksmingiau ruosiant jaunus Zmones
darbo pasauliui ir uztikrinant gilesnj asmeninj pasitenkinima (Zins ir kt., 2004; Cefai ir Cavioni,
2014; Park ir kt., 2017). Buvo atlikta daug darbo kuriant programas kiekvienoje Europos
Sajungos, siekiant paremti mokiniy socialinj ir emocinj vystymasi (Cefai ir kt., 2017). ). Taciau
pirmiausia giliau pazvelkime ir pasiaiSkinkime, kaip mes suprantame socialinj ir emocinj
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vystymasi, kad suvoktume, kaip jis gali bati konceptualizuotas, ir kaip juo remtis organizuojat
akademinj mokymasi.

Socialinis-emocinis mokymasis (SEM) yra susijes su holistiniu jauny Zmoniy ugdymu,
uztikrinanciu sekminga buvima pasaulyje ir pasinaudojima jo teikiamomis galimybémis bei
iSSukiais (Yoder, 2014). Akademinio, socialinio ir emocinio mokymosi bendradarbiavimo
organizacijos (CASEL) teigimu, toks mokymais - tai procesas, kurio metu jgyjamos ir
pritaikomos Zinios, jgudZiai ir nuostatos sveikai tapatybei ugdyti, emocijoms valdyti ir
asmeniniams bei kolektyviniams tikslams pasiekti, jaustis gerai ir parodyti empatijg kitiems,
uzmegzti ir palaikyti palaikancius santykius ir priimti atsakingus bei rlpestingus sprendimus
(CASEL, 2020a). CASEL nustaté penkias pagrindines kompetencijas, kuriomis grindziamas Sis
procesas. Jis apima emocines, socialines ir pazinimo kompetencijas, o pagrindinis démesys
skiriamas asmeniniams ir tarpasmeniniams jgidZiams. Stai $ios penkios kompetencijos :
savimoné; savivalda; socialinis sgmoningumas; santykiy jgudziai; ir atsakingas sprendimy
priémimas. CASEL apibréZia kiekvieng kompetencijg ir nustato jy dedamasias (CASEL, 2020b).

Asmeniniai jgudziai (pavyzdziui, emocijy reguliavimas, impulsy kontrolé, tiksly nustatymas ir
saves veiksmingumas) reikalingi efektyviam individo funkcionavimui, o tarpasmeniniai
jgudziai (pavyzdziui, bendravimas, empatija, santykiy kdrimas ir komandinis darbas) reikalingi
norint sékmingai bendrauti su kitais (Domitrovich ir kt., 2017). Sis modelis, atnaujintas 2020
m., buvo placiai pritaikytas tarptautiniu mastu ir naudojamas kaip universalus visos mokyklos
poziurio j SEL pagrindas (Weissberg ir Cascarino, 2013). Buvo sitlomi jvairUs Siy kompetencijy
variantai ir pavadinimai, tokie, kaip ,,gyvenimo jgldziai“ (Europos Sajungos Taryba, 2017 m.;
Botvin ir Griffin, 2004),“ XXI amziaus jgldziai“ (Puerta, Valerio ir Bernal, 2016; Silva , 2009)
arba net ,kognityviniai jgtdziai“ (Puerta, Valerio ir Bernal, 2016; Dweck, Walton ir Cohen,
2014), taciau kad ir kokie bebuty Siy kompetencijy pavadinimai, per pastaruosius du
desSimtmedcius jie buvo siejami su panasiais ar net identisSkais rezultatais, apimanciais fizine ir
psichine sveikatg, uzimtuma, pajamas ir dalyvavima nusikalstamoje veikloje (Goodman ir kt.,
2015; EBPO, 2015; Domitrovich ir kt., 2017). SEM mokykliniy programy analizé rodo, kad Siy
pagrindiniy kompetencijy jvaldymas palaiko ne tik emocinj jaunuoliy iSprusimg, bet ir
prisideda prie jy akademinés sékmés.

Durlak ir kt. (2011) reikSmingu tyrimu dokumentuoja daugybe SEM teikiamy pranasumuy, ir
pateikia daug informacijos, jrodancios sarysj tarp SEM programy ir akademiniy pasiekimy
(Zins ir kt., 2004). Atlikusi 213 mokykloje vykdomy SEM programy meta analize Durlak ir kt.,
nustaté, kad tokios programos pagerino socialinius ir emocinius jgudzius. Buvo nustatytas pro
socialinio poziurio ir elgesio pageréjimas, kaip antai elgesio problemy mazéjimas, emociniy
kanciy ir narkotiky vartojimo sumenkimas. Taciau reikSminga ir tai, kad Sis tyrimas atskleide,
jog net 11 procentiniy punkty padidéjo akademiniai rezultatai. Naujausias longitudinis
tyrimas, kurj atliko Taylor ir kt. (2017) atskleideé, ar tokie rezultatai yra trumpalaikiai, ar
ilgalaikiai. Tarptautiniame tyrime dalyvavo 82 mokykly, jgyvendinanciy SEM programas. Jy
meta analizé iSryskino panasy socialiniy ir emociniy jglidziy, poZilriy ir elgesio pageréjima bei
panasy elgesio problemy ir emocinio kancios sumazéjimg praéjus 6-18 mety po SEM
programy pabaigos. Tafiau buvo nustatytas rySkus 13 procentiniy punkty skirtumas tarp
ilgalaikése SEM programose dalyvavusiy mokiniy akademiniy pasiekimy, palyginti su tais,
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kurie nevirsSijo trejy mety. Taigi meta analizé aiSkiai patvirtina ilgalaike SEL naudg ne tik
socialiniy ir emociniy jgldziy, bet ir akademiniy jgtdziy atzvilgiu.

Tolesni Europoje atlikti tyrimai patvirtino Sias iSvadas. Wigglesworth ir kt. (2016) Jungtinéje
Karalystéje atliktame tyrime, papildziusiame ir iSplétusiame ankstesnj Durlak ir kt. darbg,
pakartota 2011 m. meta analizé, kuria nustatyta panasi trumpalaiké tiesioginé SEM nauda.
Sklad ir kt. Nyderlanduose atliktame tyrime nagrinéjo ilgalaike naudg. Démesys sutelktas j
naujesnes mokykloje vykdomas SEM programas nei Durlak ir kt. atlikta meta analizé. Sklad ir
kt. analizavo nevélesnes, nei 13 mety iki tyrimo rezultaty paskelbimo, jgyvendintas
programas. Nustatyta, kad ilgalaiké nauda yra didesné socialiniams ir emociniams jgidziams
bei pro-socialiniam elgesiui, taip pat nustatyta, kad pageréjo akademiniai rezultatai. Taigi
mokykly, orientuoty j SEM, nauda yra universali, t. y. neribojama nacionalinio ir kultdrinio
konteksto. Dar viena svarbi Sios meta-analizés iSvada yra SEM skatinimo vidurinio ugdymo
grandyje efektyvumas. Nepaisant daugybés jrodymy, apie tvirty socialiniy ir emociniy
pagrindy svarbg ikimokykliniame ir pradiniame amZiuje (Jones, Greenberg ir Crowley, 2015;
Goodman ir kt., 2015), Sklad ir kt. tyrimo iSvados rodo, kad vidurinés mokyklos gali pasiGlyti
tokj pat veiksmingg SEM plétros kontekstg kaip ir ikimokyklinio bei pradinio ugdymo jstaigos.
IS tiesy, SEM svarba ir emocinés mokymosi dimensijos jau seniai buvo pripazintos ankstyvyjy
mety mokymo programose, pavyzdziui, 2012 m. angly kalbos mokymo ankstyvajame amziuje
perzidra asmeninj, socialinj ir emocinj vystymasi jvardijo kaip , pagrindine mokymosi sritj“,
departamentas, 2012 m.) . Ta¢iau Dusenbury ir kt. (2014; 2015) jtikinamai teigia, kad to
nepakanka - SEM mokymas turéty testis ir véliau.

Nors tyrimai taip pat parodé, kad SEM nauda yra universali ir neapsiriboja socialine,
ekonomine, kultdrine ar geografine aplinka (Taylor ir kt., 2017), SEM skatinimas gali bati ypac
svarbus mokiniams i$ socialiai ir ekonomiskai nepasiturinciy Seimy. Yoderis (2014) pripazjsta,
kad Sie trikumai sukelia papildomy stresiniy veiksniy, kurie gali trukdyti efektyviam
mokymuisi. Goodman ir kt. (2015) nustaté, kad mokinai i$ nepalankios socialinés ekonominés
aplinkos turi vidutiniSkai silpnesnius socialinius ir emocinius jgudzius nei jy bendraamziai,
turintys palankesnes sglygas. Tai rodo, kad SEM nauda ne visiems yra vienodai prieinama, ir
kad ypatingas demesys turi biti skiriamas socialiniy ir emociniy gebéjimy atotrakiui tarp
studenty i$ palankiy ir nepalankiy Seimy mazinimui.

llgalaiké akademiné pazanga gali buti paremta SEM programomis visuose ugdymo amZiaus
tarpsniuose, neatsizvelgiant j geografine vietove ir socialines bei ekonomines aplinkas.
GROWE projektas siulo integruotg modelj, pagal kurj socialinés ir emocinés kompetencijos
ugdomos kartu su dalykinio rastingumo jgudzZiais visoje mokymo programoje. Kad modelis
veikty, visy pirma reikia suprasti emociniy ir socialiniy veiksniy vaidmenj, atliekamg
mokymosi procese, ir lavinant rastingumo jgtdzius.

Vis labiau pripazjstamas emocijy vaidmuo kognityvinéje veikloje (Pekrum, 2017; Pekrum ir kt.,
2011; Pekrum ir Linnenbrink-Garcia, 2012), o tyrimai vis daugiau démesio skiria episteminiy
emocijy (staigmenos, smalsumo, sumisimo, nusivylimo, nuobodulio) raiskai ir pasiekimy
emocijoms (vil€iai ir pasididZiavimui, atsakui j sékme, nerimui ir gédai, reaguojant j nesékme).
Visa tai gali turéti jtakos mokymosi procesui ir mokymosi rezultatams (Pekrun ir kt., 2017),
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ypac turint omenyje paaugliy ugdymosi patirtj (Pekrun, 2017). Emocijos gali kilti pazinimo
proceso metu ir paveikti démesj, atmintj, problemy sprendimg ir mokymosi strategijy
naudojimg, o tai labai svarbu mokantis ir jgyjant naujy Ziniy.

Mokymasis taip pat yra santykiy pagrindas, o mokiniai mokosi ir tobuléja sudétingame
santykiy tinkle, apimanciame jy mokytojus, bendraamzius ir jy Seimas (Zins ir kt., 2004). Buvo
atlikti tyrimai, kurie parodé, kad mokiniai daugiau iSmoksta dirbdami grupése nei dirbdami
savarankiskai (Darling-Hammond ir kt., 2008). Debatai, diskusijos ir prasmés konstravimas
dialogo bldu veda j gilesnj supratima (Lent, 2016). Taigi mokiniy gebéjimai ne tik reguliuoti
emocijas, bet ir valdyti santykius palengvins arba trukdys jiems jsitraukti j mokymosi procesg
ir galiausiai paskatins jy akademiniy pasiekimy sékme arba nesékme. Asmeniniai jglidziai leis
mokiniams iSlaikyti teigiamas epistemines ir pasiekimy emocijas, tuo paciu reguliuoti
neigiamas emocijas, o tarpasmeniniai jglidziai — uzmegzti palaikancius, naudingus santykius,
pagrjstus tolerancija ir pagarba, kurie palaiko bendradarbiavimg (Domitrovich, 2017,
Hagelskamp ir kt., 2013; Weissberg ir Cascarino, 2013)

Hill ir kt. (2008) pabrézia, kad akademinj augimg veiksmingiau skatina SEM programos, o ne
vien tik akademiniams gebéjimams skirtos programos, taciau lygiai taip pat, Elias (2004),
apzvelgdamas konkrecig SEM programa ,Socialiniy sprendimy priémimas ir socialiniy
problemy sprendimas®, daro iSvadg, kad pedagoginiai metodai turi apimti SEM visoje ugdymo
programoje, neapsiribojant tam tikrais amziaus tarpsniais ar pavieniais ugdymo lygmenimis
Visoje programoje turi aiSkiai atsispindéti socialiniai ir emociniai jgldziai, ir galimybés
pritaikyti Siuos jgldZius. Paprasto SEM propagavimo kaip vertingos idéjos nepakanka.
Persakant Elias metaforg apie SEM, galima teigti, kad socialiniy ir emociniy jgldziy supratimas
ir efektyvus taikymas — tai saugus mokyklinio periodo praéjimas ir ateities gyvenimo
susikdrimas, o SEM — tai Sviesa, lydinti mus visg gyvenima. Integruodamas socialinj ir emocin;j
mokymasi bei dalykinj rastingumg j vieng visumg, GROWE projektas siekia Sig Sviesg skleisti
bei palaikyti.

2004 m. Zins ir kt. atliktas SEM vaidmens akademinéje sékméje jrodymy bazés tyrimas baigési
iSrySkinant svarbias ateities tyrimy mokslines problemas. Buvo pabréita batinybé toliau
nagrinéti pedagoginius metodus ir SEM programy jgyvendinimg, kartu kurti palankig ir
rapestingg mokymosi aplinkg bei skatinti tévy ir mokytojy partneryste (Wahlberg ir kt.,
20014). CASEL atliktas darbas Sias temas veél iskélé j ,dienos Sviesg”. CASEL parengtas Vadovas
(CASEL, 2020c) sitlo mokslu grjstas gaires ir priemones, skirtas sistemingai diegti bei
jgyvendinti SEM. Weissberg ir Cascarino (2013) jvardija dvi svarbiausias viena kitg
stiprinancias strategijas: sistemingg socialiniy ir emociniy kompetencijy mokyma ir
modeliavimg, suteikiant galimybe mokiniams jas taikyti visa mokyklos dienga, ir saugios,
teisingos ir patrauklios mokymosi aplinkos, jtraukian¢ios mokinius, kiirimg. SEM strategijy
jtraukimas j klasés ir visos mokyklos lygmenj uztikrina turtingg ir palankig mokymosi aplinka
(Charles A Dana centras ir CASEL, 2016). ,,Pazangiy mokytojy ir lyderiy centras” (GTL) nustaté
10 mokymo(si) praktiky, apimanciy dvi praktikas - socialinio mokymo(si) ir akademinio
mokymo(si). Socialinio mokymo(si) praktiky (TP) rinkinio pavyzdys: j mokinius orientuotos
disciplinos [TP1]; atsakomybe bei pasirinkimu grjstos veiklos[TP3]; socialiniy ir emociniy
kompetencijy ugdymo veiklos. Akademiniy praktiky rinkinio veiklos: mokymas(is)
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bendradarbiaujant [TP5]; diskusijos klaséje [TP6], sudarancios galimybes taikyti ir toliau
tobulinti savo SE kompetencijas (GTL, 2019).

Taylor ir Dymnicki (2007), pastebéjo, kad buvo atlikta daug tyrimy, kaip SEM mokymo
programas pritaikyti konkreciam turiniui ir kaip sukurti palaikancig ir rapestingg mokymaosi
aplinka, taciau pabrézé, kad buty jvykdytas pazadas toliau remti akademinj mokymasi, reikia
atlikti labiau kryptingus tyrimus apie tai, kaip jtraukti SE jgudzius j esamas mokymo programas
ir kaip kurti galimybes mokiniams mokytis per autentiska patirtj. Siuo metu atliekami tam tikri
darbai - SEM pagrindinés kompetencijos susiejamos su specifiniais dalyko standartais, o SEM
strategijos integruojamos j dalykinj mokyma (Charles A Dana centras ir CASEL, 2016). JAV
atliktas tyrimas nustaté, kad SEM strategijy integravimas j matematikos mokymo programg
leido pasiekti apCiuopiamy konkreciy mokiniy matematiniy rezultaty, susijusiy su jvairiomis
kitomis kompetencijomis (Ravitz, 2013). Tolesnis tyrimas, kuriame pagrindinis démesys buvo
skiriamas matematinei intervencijai ,Intensified Algebra“, apimanciai matematinj turinj,
matematiniy samprotavimy taikyma ir sékmei butiny nuostaty bei elgesio mokymga, parode,
kad mokiniai, kurie mokési ne vien matematikos buvo du su puse karto s€kmingesni uz tuos,
kurie mokési vien matematikos (Tidd ir kt., 2015). GROWE projekte remiamasi Siais
sékmingais pavyzdziais.

Yra daugybé jrodymy, kad rastingumas vaidina svarby vaidmenj Zmoniy laimei ir sékmei
(Dugdale ir Clark, 2008). Yra gerai pagrjstas rySys tarp rastingumo ir jvairiy gyvenimo
pasiekimy apimanciy fizine ir psichine sveikatg, ekonomine gerove, Seiminj gyvenima, pilietinj
jsipareigojima ir nusikalstamg veika (Morrisroe, 2014). Suaugusieji, kuriy rastingumas yra
prastas, labiau linke turéti prastesne sveikatg, prastesne finansine padétj ir gyventi
nepasiturinciose bendruomenése (Gilbert ir kt., 2018). Prastas rastingumas skatina skurdg,
gali sukelti socialine, ekonomine ir kulttrine atskirtj, todél kenkia socialinei sanglaudai: tai yra
kliGtis socialiniam teisingumui (Dugdale ir Clark, 2008).

Poreikis spresti prasto rastingumo problema Svietimo srityje yra gerai pripazintas prioritetas
visoje Europoje (Europos Komisija, 2018). Trys i$ keturiy GROWE projekte dalyvaujanciy Saliy
pasieké tik 2 lygj naujausiuose PISA skaitymo reitinguose (Schleicher, 2019, p. 6), o ELINET
nustaté ,ilgg nepakankamy pasiekimy uodega” prasCiau besimokanciy skaitytojy tarpe
(ELINET, 2016, p.8). IS tiesy, atotrikis tarp mokiniy i$ auksty ir Zemy socialiniy ir ekonominiy
sluoksniy Siose Salyse buvo didesnis nei Europos vidurkis, nors pastaruoju metu Sis skirtumas
buvo Siek tiek sumazintas (Schleicher, 2019). Tai liudija apie Siokig tokig vyravusio sgstingio
jveika (Kuczern, 2016). Nepaisant nedidelés pazangos, 2019 m. 120 000 nepalankioje padétyje
esanciy 10-11 mety vaiky, baige pradinio ugdymo etapa, neskaito taip, kaip tikétasi (Quigley
ir Coleman, 2019). Kadangi akademiné sékmé priklauso nuo rastingumo jgtdziy, Sie 10-11
mety vaikai pradés savo kelig vidurinéje mokykloje ne su labai stipriu bagazu.

Rastingumas yra svarbus, o GROWE projekto metu buvo tiriami pedagoginiai metodai,
padedantys mokiniams lavinti rastingumo jgtdzius. Bet kaip mes suvokiame rastingumo
ugdyma? Daugiau nei du deSimtmecius mokslininkai tiria rastingumo jgudziy ugdyma.
Ankstyvieji bandymai nugincyti teiginj, kad rastingumo ugdymas yra tik kalbos mokytojy
pareiga, ir jrodyti, kad rastingumo problema turi spresti visy dalyky mokytojai, buvo
nesékmingi (Moje, 2008), lygiai taip pat, kaip ir bandymai pagerinti rastingumo lygj
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viduriniame ugdymo koncentre (Shanahan ir Shanahan, 2008). Buvo nustatyta daugybé
rastingumo sékme jtakojanciy veiksniy - mokiniy ir mokytojy Zinios, nuostatos apie
rastingumg, mokykly struktdra ir dalyky dominavimas ugdymo programose. TacCiau tai dar
nieko nelémé. Svarbu buvo issiaiskinti, kaip tai konkreciai vyksta kiekviename ugdymo
lygmenyje ir mokomajame dalyke, kaip kuriamos atskiry dalyky Zinios. Pamazu radosi naujas
poZilris j rastinguma — viduriniame lygmenyje j rastinguma reikia Ziareti i$ disciplininio arba
dalykinio mokymosi teorijos, o ne is rastingumo teorijos (Moje, 2008). Dalykinis rastingumas
(DR), tai terminas, kurj 2002 m. sugalvojo Pitsburgo universiteto ,,Mokymosi tyrimy ir plétros
centro” Mokymosi institutas. Tai pozilris, kuriuo pripazjstama, kad Ziniy klrimas, vertinimas
ir sklaida kiekvienoje dalyko srityje yra skirtingi ir todél reikalauja skirtingy skaitymo, rasymo,
kalbéjimo ir mastymo bady, kuriy reikia mokyti (Shanahan ir Shanahan, 2008). Pagrindiniai
DR aspektai, pasak Moje (2008), yra kiekvieno dalyko diskursai ir praktika, kiekvieno dalyko
sillomos tapatybés ir identifikacijos bei Ziniy bazé. Norint patenkinti viduriniy mokykly
mokiniy rastingumo poreikius, mokytojai, mokytojy rengéjai ir mokslininkai turi atidzZiai
apsvarstyti Sias tris pagrindines dedamasias. Jei vidurinés mokyklos mokytojai anks¢iau mane,
kad rastingumo mokymas yra tik kalbos mokytojy kompetencija, dabar jie gali jaustis jgalinti:
visiems pavesta mokyti rastingumo, atsizvelgiant j discipling, kurios kiekvienas mokytojas yra
ekspertas (Lent, 2016).

2002 m. Pitsburgo universitetas pradéjo taikyti DR sistema, kurioje buvo nustatyti penki
pagrindiniai principai: 1) Zinios ir mastymas turi eiti koja kojon; 2)mokymasis yra pameistrysté;
3)mokytojai yra mokiniy mentoriai; 4) klasés kultlra socializuoja intelektg; 5) mokymas ir
vertinimas paremia vienas kita (McConachie ir Petrosky, 2010, p.23-24). Sie principai,
pateikiami Lent (2016 m.) gairése ir siGlomuose DR strategijy jgyvendinimo jrankiuose,
pristato grieztg poziirj j skaitymo, rasymo, kalbéjimo ir mgstymo budy palaikyma konkreciose
disciplinose. Svietimo fondas (EEF) paskelbé septynias jrodymais grjstas rekomendacijas, kaip
jgyvendinti DR (Quigley ir Coleman, 2019 m.). Pradedama rekomendacija, kad mokytojai
sudaryty konkrecCiam dalykui skirtus akademinius Zodynus, baigiant nurodymu naudoti
akademinius tektus, lavinanc¢ius mokiniy gebeéjima skaityti ir suprasti dalyko turinj. Taip pat
sitlomi pedagoginiai metodai, skatinantys mokinius tapti ,strateginiais” skaitytojais, t. y.
galiniais remtis sgmoningai pasirinktomis  skaitymo strategijomis. Pavyzdziui,
aktyvinanciomis ankstesnes Zinias, turimg patirtj; padedanciomis kelti klausimus, spéti,
numatyti, paaiskinti. Kaip Sie principai (McConachie ir Petrosky, 2010) ir rekomendacijos
(Quigley ir Coleman, 2019) dera su SE mokymo metodais (GTL, 2019; CASEL 2020c; Weissberg
ir Cascarino, 2013; Charles A Dana Center ir CASEL, 2016), ir yra pagrindinis GROWE projekto
akcentas.

Auksciau minéti principai atspindi Claxton'o ,, Mokymosi galia“ (Claxton, 2002) nuostatose j
mokymasi — atsparumas, isradingumas, reflektyvumas ir abipusiSkumas. ISradingumo
aspektai (pavyzdziui, kognityviniai gebéjimai, tokie kaip samprotavimas, sgsajy kdrimas ir
klausinéjimas) rezonuoja su poreikiu jvaldyti dalykinius mastymo jprocius. Atsparumo
aspektai (pavyzdziui, atkaklumas ir susikaupimas) taip pat remia ir sustiprina mokymosi
procesg. Tiek atsparumas, tiek iSradingumas atliepia pirmajj principa — ,,Zinios ir mastymas
turi eiti koja kojon“. Atsakomybés ir pasirinkimo (GTL, 2019) aspektai puikiai dera su treciuoju
DR principu - ,mokytojai yra mokiniy mentoriai“ (McConachie ir Petrosky, 2010). Tiek DR, tiek
SEM akcentuoja mokytojo kaip ugdytojo, vedlio, o ne tik jprasto didaktiko vaidmen;.
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Ketvirtasis DR principas ,klasés kultlira socializuoja intelektg”, pripazjsta santykinj mokymosi
aspektg ir skatina bendradarbiauti siekiant jsitraukti j gily dalyko mokymasi. IS tiesy, Deakin-
Crick ir kt. (2007) tyrimas nustato tris DR ir SEM svarbias sritis: 1) mokytojy gebéjima kurti
teigiamus asmeninius santykius; 2) aukstesnio laipsnio mastymo skatinimg; 3) emocinio
saugumo palaikyma. Sios sritys, t. y. ju veiksmingumas, yra psichosocialinés mokiniy
ekosistemos uZrikinimo garantai. Tai galima susieti su Weissberg ir Cascarino (2013)
pastebeéjimais apie mokymosi aplinky svarbg skatinant SEM, sgsajoje su ketvirtgja mokymo
praktika ,Mokymasis bendradarbiaujant” (GTL, 2019), kuria siekiama remti mokiniy
gebéjimus drauge siekti kolektyviniy tiksly bei prasmingo mokymosi. Penktoji praktika -
,Klasés diskusijos” (GTL, 2019), padeda lavinti mokiniy gebéjimus jdémiai klausytis ir
pasiremti vieni kity mastymu. Taigi, galime daryti preliminarig iSvada, kad kuo didesnés SE
kompetencijos, tuo gilesnis DR mokymasis. GROWE projektu ir buvo siekiam istirti ir galbat
patvirtinti Sig galimybe.

McConachie ir Petrosky silllo tokj DR modelj, kuriuo ugdomas gilus mokymasis (2010). Jis
apibudinamas, kaip mokymasis kritiSkai mastyti ir spresti problemas, dalyko Zinias sieti su
mokymusi mastyti taip, kaip masto konkrecios disciplinos atstovai (pvz.: istorikai, muzikai,
geografai ir pan.). Integruotas intervencijos modelis, kurj siilo GROWE projektas, taip pat
reikalauja tokio mokymo ir mokymosi. Kad misy mokiniai pasiekty reikiamy zZiniy, jgadziy ir
nuostaty pusiausvyros, kad uztikrinty rastingumo ir socialinio bei emocinio mokymosi
kompetencijas, DR turi susilieti su SEM. Tiek mokytojai, tiek mokiniai turi atsizvelgti j
specifinius DR reikalavimus ir principus derinant juos su SEM reikalavimais ir principais. Tai
batina, jei norime, kad mokiniai tobuléty abiejose dimensijose, gebéty remtis pazinimo ir
emociniais jgudZiais, maksimaliai iSnaudoty savo galimybes.

Rengiantis DR ir SEM programy ( tame tarpe ir GROWE) jgyvendinimo, svarbu susitarti ne tik
deél to, kuriuose dalykuose Sie gebéjimai bus ugdomi, bet ir parinkti autentiskus tekstus (vaiky
ir suaugusiyjy grozinés ir negrozinés literatlros), kurie bus naudojami konkrecioje
disciplinoje. Elish-Piper ir kt. atkreipia démesj j tai, kad DR ugdymo metodai gali padéti
yvaldyti, reguliuoti mokymosi rezultatus” (2016, p.87). T. y. bati jy ,Seimininkais”. Toks
»meistriskumo” akcentavimas priartina jy tyrimus prie JK vyraujanios pedagogikos
sampratos, kur ,,meistriSkumo“ sgvoka yra siejama su DR, jo tiesiogiai neminint. MeistriSkumo
metodai yra tiesiogiai siejami su ,,giliu mokymusi“ ir su mintimi, kad auksciausios kokybés
ugdymo praktika yra susijusi su dalyko gelmiy iSminimu, o ne jy periferijomis.

Tai yra pagrindiné mintis, susijusi su bendru pozitriu ] GROWE programga. DR ir SE ugdymas
turi bati maziau susijes su kontroliniais sgrasais ir s€kmeés kriterijais, o labiau su meistrisku
mokymosi gyliu, apimanciu perkeliamus elementus jvairiose disciplinose. Be to, mes,
pedagogai, esame jsipareigoje suteikti savo mokiniams jvairiy socialiniy ir emociniy mokymosi
jgudziy, bei jvaldyti konkrecias akademines disciplinas. Cain’o leidinys apie meistriskuma
suteikia prasme minciai - ,kelioné svarbiau nei kelionés tikslas “(2018, p.2). Jo teigimu,
mokytojai ,,maZiau démesio turéty skirti rezultatams (matuojami pagal siaurus vertinimo
kriterijus“), o daugiau démesio procesui“ (2018, p.2). Si filosofiné mintis susijusi su GROWE
programos pozilriu ir jos galimu poveikiu jauniems Zmonéms. Vienas i$ pagrindiniy SEM
bruozy, kurj tikimés jtvirtinti, yra vidiné motyvacija — mokymasis dél saves. Todél reikalavimas
jvertinti poreikius turi buti antraeilis, palyginti su poreikiu pateikti medziagg ir metodus, kurie
baty patrauklts, dinamiski ir gali turéti teigiama poveikj paaugliy auditorijai, kurj Seel ir

79



Attewell vadina ,svarbiu |GZio tasku vél jtraukiant paZeidZiamus paauglius j mokymosi
procesg” (1998, p. 255).

Turint galvoje mokiniy jgldZiy vertinimg, Peters ir kt. (2016) teigia, kad kalbant apie DR,
vertinimo sistema turi biti labai nuosekli, sisteminga ir , koordinuota” visose nagrinéjamose
disciplinose. Tai batina siekiant, kad mokiniy jgudziai bati stiprinami ir konsoliduojami visy
dalyky pamokose ir visose klasése. Peters ir kt. teigia:

Vertinimo uZduotys turi bdti dinamiskos, energingos, kryptingos, nuolatinés ir
interaktyvios [...]. Vertinimas turi biiti lankstus; pagrjstas svarbiomis strategijomis,
metodais, jgidZiais bei reiksmingu, prasmingu ir vertingu dalykiniu turiniu (2016 m.,
N.P.A)

Taip pat dar galétume pridurti, kad labai svarbu vertinti savi refleksijg, kuomet mokiniai
skatinami apmastyti ne tik dalykinj turinj, bet ir pazanga, kurig jie daro mokydamiesi. Tai ypac
akcentuojama musy GROWE projekte. Peters ir kt. taip pat pabrézia, kad ir patys mokytojai
turi turéti nuolatine galimybe mastyti ir apmastyti savo praktika, ypac tai, kaip jie atlieka
mokymosi vertinimg. Mokslininkai aptaria ,pedagoginés praktikos vaizdy jrasy” naudinguma.
Tokie jrasai sudaro didele ankstesnio tarptautinés partnerystés EUMOSCHOOL projekto dalj,
jie taip pat pateikiami ir kaip GROWE projekto rezultatas.

Sekdami mokslines diskusijas apie DR, daznai susiduriame su frazémis ,,slenkstinés sgvokos”
arba ,slenkstinés Zinios“. 2000-yjy pradZioje Sias sqvokas pristaté Meyer ir Land (2001).
»Slenkstis” Sia prasme yra suvokimas kaip barjeras , kurj besimokantysis turi jveikti tam
tikrame ankstyvame susitikimo su nauju dalyku etape, o po kurio jveikimo:

Atsiveria nauja perspektyva, leidZianti pamatyti dalykus, kurie anksciau nebuvo
suvokti. Tai jgalina naujq ir anksciau neprieinamg mqstymo apie kg nors budg. Tai
reiskia transformuotq kazko supratimo, interpretavimo ar Zidréjimo bidgq, be kurio
besimokantysis negali progresuoti, o tai lemia besimokancCiyjy prasmeés
performulavimq. (Meyer, Land ir Baillie, 2010, p.9).

Tokie ,perspektyvos” poslinkiai yra labai svarbis vykdant misy misija GROWE projektu, o
emociniai jos aspektai (,transformuojantys” ir ,performuluojantys” elementai, cituojant
Meyerj ir Landg), turi esminj poveikj besimokanciyjy tapatybés ugdymui. Tai ypac¢ aktualu,
mokytojams ir besimokantiesiems apmastant , kiek toli jie nukeliavo ir kaip pasikeité jy
samprata apie buvimg mokiniu sgveikoje su GROWE modeliu.

Tai, kaip vaikai skaito, kokius turi skaitymo jgidzius, koks Siy jguidziy santykis su DR, kaip Sie
jgudziai bus panaudojami konkrecéiose mokomuosiuose dalykuose — visa tai yra esminiai misy
tyrimy ir GROWE mokymo programos bei priemoniy rinkinio aspektai. Taliau mes
suprantame, kad visuomet gali kilti pagunda pritaikyti ,angliSkg poziurj“ | tai, kaip traktuojame
jvairiy discipliny sgvokas ir turinj. Kad taip nenutikty, siilome kreiptis j ekspertus patarimy
dél turinio. Be to, Lent atkreipia démesj, kad nepalankioje padétyje esanciy paaugliy ir (arba)
nenorinciy skaityti per kitus mokomuosius dalykus priezasciy ,uzkardymui“ batina uztikrinti,
kad aukstos kokybés teksty buty pakankamai ir kad jie blty prienami. Kad tekstai atliepty
jvairius pomégius, skaitymo gebéjimus bei skonius; ir kad paaugliai baty skatinami ,, formuotis
savo skaitymo jprocius suteikiant jiems autonomija ir savarankiskuma“ (2015, p. 126).
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Lent taip pat akcentuoja skaitymg, kaip ,.aktyvy” ir dinamiskg procesg ugdant DR klaséje. Jis

eV Vv —

strategijy panaudojimo svarba. Be to, Lent pabrézZia ir mokiniy gebéjimo kelti klausimus
svarbg. Tam tinka Chambers‘o klausimy taksonomija, skirta ,pasikalbéjimui su knyga“. Jo
knygoje ,Pasakyk man: vaikai, skaitymas ir pokalbis” (1993) nurodoma, kaip mokyti kelti
klausimus, kad jaunimas bty skatinamas giliai perprasti turinj ir mokytysi , kalbéti su knyga“.
Nors jo patarimai pirmiausia skirti ,iSpakuoti” grozinius tekstus, ta¢iau yra daug klausimy,
kuriuos galima pritaikyti taip, kad jie blty susije tiek su bendra skaitymo patirtimi, tiek su
turinio Ziniomis, kurias mokiniai jgyja dirbdami su jvairaus pobudZio tekstais. Pavyzdziui,
klausimas, kurie knygos aspektai padéjo jums geriausiai suprasti temgq ir kodél?, tinka suvokti
bet kokio turinio pagrindine informacijg, jsisavinti naujai jgytas dalyko Zinias.

Na, ir pabaigai, atkreipiame démesj j, musy supratimu, svarbiausig dalyka, kurj reikia turéti
omenyje, kad visuomet svarbu laikytis j mokinj orientuoto poZitrio. Tai ypa¢ aktualu, nes
musy tyrimai ir produktai yra skirti jaunimui, kad jie patys tapty savo mokymosi Seimininkais,
patirty skaitymo suprantant dziaugsma ir mokymosi sekme (Lent, 2015). Mes labaito norime
ir sieksime, nes kaip rodo Woolcott tyrimy rezultatai: ,kazkas nutinka jauny Zmoniy skaitymo
patiréiai — skaitymas tampa maZziau maloniu peréjus i$ pradinés j vidurine mokyklg “ (2001,
p.19). Todél turédami tai omenyje, GROWE programa siekiame $ig lilidng praktikg tobulinti ir
suteikti mokiniams malony jsitraukimg j skaitomus tekstus jvairiy dalyky pamokose.
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