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Geriausias buidas [mokyti raSymo ir skaitymo] yra toks, kuriame vaikai ne mokosi
skaityti ir rasyti, o kuriame abu Sie sugebéjimai yra atrandami zaidimy situacijose. ...Tokiu
paciu budu, kuriuo vaikai mokosi kalbéti, jie turéty galéti mokytis skaityti ir raSyti.

(Vygotsky, 1978, p.118)

Sioje istraukoje Vygotsk'is isreiskia savo jsitikinima, kad rasto kalba, kaip ir
Sneka, vystosi jos naudojimo kontekste. IStraukoje atsiskleidzia holistinés tendencijos
ir supratimas, jog besimokantieji turi biiti pasinére¢  kalba, kad rasto mokymasis biity
lengvas.

Toks pozitris yra iSpléstinés kalbos esmé. ISpléstine kalba yra svarbesné uz
bet ka kita Svietimo filosofijoje. Ji remiasi Vygotsk‘io id¢jomis daugiau nei bet kuo
kitu. Susiej¢ besivystant] iSpléstinés kalbos suvokimg su Vygotsk‘io darbu, mes
panagrinésime (1) kas yra iSpléstiné kalba; (2) ka ji gauna i§ Vygotsk‘io teorijos; (3)
kaip i8pléstiné kalba gali prisideti prie Vygotsk‘io psichologijos taikymo ir vystymo ir
(4) kaip ji nukrypsta nuo Vygotsk‘io teorijos ar iSplecia ja.

Kas yra iSpléstiné kalba?

Ispléstiné klaba yra holistinis, dinaminis, paprastas mokytojy judéjimas. Jis
greitai plinta angliSkai kalbanciose Salyse ir juda link kity. Nors kai kurios
svarbiausios iSpléstinés kalbos sgavokos atsirado Jungtinése Valstijose, konkreciai
John Dewey (1938) ir kity progresyviy svietéjy, tokiy kaip Kilpatrick (1926), Counts
(1932) ir Childs (1956), darbuose ir pastaruoju metu darbuose apie skaitymo bei
raSymo procesus, kitos angliSkai kalbancios Salys iSpléstinés kalbos teorijg priéme
anksCiau ir jose ji paplito labiau nei Jungtinése Valstijose. Kanadoje keliose
provincijose vykdoma iSpléstinés kalbos programa, ir jos taikymas yra labai paplites.
Didziojoje Britanijoje iSpléstiné kalbs remiasi keletu holistiniy Sveitimo judéjimy.
Bullock komiteto praneSimas “Kalba gyvenimui” (4 language for Life, 1975)
suvaidino svarbiausig vaidmen] atnaujinant mokyklas Britanijoje, taip pat Kanadoje,

Australijoje ir Naujojoje Zelandijoje. Nors sgvoka ispléstiné kalba néra placiai



naudojama DidZiojoje Britanijoje, integruotos dienos, kalbos mokymo visoje
mokomojoje programoje ir kiti mokykly judéjimai paskatino iSplitusig holistine
praktika mokykloje.

Australijoje, remiantis Europos ir Siaurés Amerikos 3altiniais, iSpléstinés
kalbos programa, metodai ir medziagos tapo dominuojanciais. Taciau Naujoji
Zelandija turi ilgiausiai besitgsiancig progresyvaus, holistinio Sveitimo tradicijg. Nuo
1939-yjy Naujosios Zelandijos Svietéjai vysté | mokinj orientuota mokymo programa
ir praktika mokykloje (Penton, 1979). Si maza 3alis, pagal daugianacionalinius
tyrimus turbiit rastingiausia pasaulio Salis, niekada neatsisaké Dewey progresyvaus
Svietimo minciy, ir tai pateiké taikymo modelius likusiam pasauliui (Clay & Cazden,
siame leidinyje; Svietimo ministerija, 1985).

ISpléstinés kalbos vystimuisi Jungtinése Valstijose trukdeé stipri bihevioristinés
psichologijos jtaka Amerikos mokyklose. Si jtaka buvo juntama vadovéliuose, ypad
naudojamuose mokant skaityti, norma paremtuose testuose ir mokymo programose,
susijusiose su galimais jvertinti elgesio tikslais. Nors i§ visy pasaulio valstybiy
Jungtiniy Valstijy mokytojai turi auksc¢iausius laipsnius, yra mokesi daugiausiai mety,
Sios bihevioristinés programos bei medziaga kontroliuoja mokytojus ir trukdo jiems
pasinaudoti savo profesinémis ziniomis priimant sprendimus klaséje. Esant tokiems
suvarzymams, mokytojams labai sunku atsiliepti j individualias mokiniy savybes ir
poreikius.

Ironiska, kad kovos su bihevioristinémis taisyklémis, valdziusiomis jy
mokyma, déka iSpléstinés kalbos mokytojai Jungtinése Valstijose jgavo stiprybés. Jie
turéjo perzitréti savo profesinius jsitikinimus bei vertybes ir tuo paciu metu susikurti
ziniy pagrinda, kad paremty ir apginty savo atnaujinimus. Stai kodél i§pléstinés kalbos
mokytojai skaito Vygotskj individualiai ir bendraminCiy grupése, apsvarstydami jo
mintis, pritaikydami jas savo klasése ir naudodami jo argumentus, kad apginty savo
mokyma ir suprasty, kg daro jy mokiniai.

Atsirandanti iSpléstiné kalba remiasi ankstesniais Svietimo judéjimais,
turéjusiais pozityvy, humanistinj pozitrj ] mokyma ir mokymasi (Y. Goodman, 1989).
Jie tesiasi bent jau nuo tada, kai Comenius gyné mokyklas, kuriose déstoma gimtaja
kalba, ir ] mokyma atnes$é¢ iliustracijas bei realy pasauli (zr. Comenius, 1887). Taciau
iSpléstine kalba taip pat remiasi Ziniomis i§ visy pagrindiniy discipliny: psichologijos,
lingvistikos, antropologijos ir sociologijos. Ji remiasi tarpdisciplininiais

psicholingvistikos, sociolingvistikos, kalbos vystymosi, dirbtinio intelekto ir



komunikacijos teorijos darbais; taip pat ji remiasi visomis disciplinomis, kurios yra
susijusios su kalba: literattros kritika, semiotika, semantika ir kalbos filosofija. Tai
nereiskia, kad iSpléstiné kalba yra eklektiska. Greiciau ji integruoja tai, kg paima i§ Siy
Saltiniy, | prakting filosofija, kuri suteikia kriterijus mokytojy, kaip praktiky,
daromiems sprendimams. Tai nemazas jsipareigojimas. Taciau iSpléstiné kalba
vystosi tokiu sudétingu biidu, kad praktika pralenkia teorijg ir todél nusimanantys
iSpléstinés kalbos mokytojai turi daug ko iSmokyti psichologus, lingvistus,
antropologus ir kitus.

ISpléstines kalbos mokytojai, susitelkdami ties autentiSka mokymosi patirtimi
(Edelsky, 1986) ir integruodami dalyko medziaga su kalbos mokymu, sukuria
nesupaprastintg mokymosi aplinkg. Tokia aplinka skiriasi nuo tos, kurig
eksperimentus atliekantys psichologai sukuria savo laboratorijose arba sugalvoja
tradicinése klasése. Siose nesupaprastintose klasése mes dar tik pradedame matyti
galimybes Zmoniy mokymuisi ir labiausiai jj paremiantiems mokymo biidams.
Pagrindinés iSpléstines kalbos id¢jos, lie¢iancios socialinj konteksta ir rastingumo
vystymasi, mokymasi mokykloje ir uz jos riby, mokyma ir mokymasi, santykius tarp

Ju, stipriai remiasi Vygotsk‘io idéjomis, nors ir skiriasi nuo kai kuriy jo sgvoky.

Rastingumo mokymasis jo naudojimo kontekste

Kalba, jskaitant raSyting, lengviausiai iSmokstama jos naudojimo kontekste.
Kuomet kalba yra iSpléstiné, dalykiSka ir funkcionali, besimokantieji turi realius jos
naudojimo tikslus, ir vartodami kalbg jie gali vis geriau kontroliuoti kalbos procesus.
Autentisky rastingumo jvykiy (Edelsky, 1986), kurie kalbos vartotojui yra asmeniski
ir reikSmingi, metu tarp skaitytojo ir teksto vyksta sgveika, kuomet skaitytojas nuolat
sprendzia naujus uzdavinius ir kuria bei plecia psicholingvistines strategijas. Per Sias
sgveikas tekstas tarpininkauja skaitymo ir raSymo vystymuisi. Mes naudojame teksto
savoka kaip ja apibréz¢ Halliday ir Hasan (1976). Jy manymu, tekstas yra pagrindinis
semantinis lingvistinés saveikos vienetas. “Kontekste jis turi vieninga prasme,
struktiirg, kuri iSreiSkia faktg, kad kaip visuma jis susijges su aplinka, kurioje yra
patalpintas” (p.293-295).

ISpléstinés kalbos pozitris | rastingumo vystymasi yra “panardinimo” pozitris.
Vaikai, augantys rastingose visuomeneése, yra apsupti spaudiniy. Jie pradeda suprasti
rasSytinés kalbos funkcijas ir zaisti jg vartodami dar prie§ eidami ] mokykla. Mokykla

tesia ir iSplecia §] “panardinimg” ] rastingumg. Mokykla gali buti netgi turtingesné



raStingumo aplinka nei pasaulis uz mokyklos riby. Mokytojas gali biiti tarpininku tarp
besimokanciyjy ir Sios rastingumo aplinkos. Kiekvienas patyrimas mokykloje gali
biti autentiskas kalbos ar rastingumo jvykis, “sudétinga kultiiriné veikla” (Vygotsky,
1978, p.118). Mokytojas kviecia dalyvauti mokinius ir paremia jy saveika su kalba ir

pasauliu.

Mokymasis ir mokymas

Taro Yashima, jzvalgaus vaiky knygy autoriaus ir iliustratoriaus, knygoje Crow
Boy (1959) mes susipazjstame su Chibi, mazu berniuku i§ Japonijos kaimo mokyklos,
kuris buvo izoliuotas 6 metus. Net mokytojai vaizduojami kaip nesusij¢ ir nutolg nuo
Chibi. Kai vaikai eina j Sesta klasg, misteris Isobe, naujasis mokytojas, “draugiskas
zmogus malonia Sypsena”, vaikams suteikia naujy patyrimy. Jis daznai “vesdavosi
savo klase ant kalvos priesais mokykla virstinés™. Jis taip pat elgiasi kitaip su Chibi.

Jis [misteris Isobe] nudziugo suzinoje¢s, kad Chibi Zinojo visas vietas, kur augo laukinés

vynuoges ir bulvés...

Jis nustebo suzinojes, kiek daug Chibi zinojo apie visas géles, augusias musy klasés

sode...

Jam patiko Chibi rasysena, kurios niekas, i§skyrus patj Chibi, negaléjo perskaityti, ir jis

pakabino jo darbg ant sienos...

Ir jis daznai leisdavo laikg kalbédamas su Chibi, kai nieko nebiidavo aplinkui. ..

Taciau kuomet Chibi pasirodé ant scenos ty mety talenty Sou metu, niekas negaléjo

patikéti savo akimis...”Kg ¢ia galéty daryti Sis kvailys?”...

Tol, kol misteris Isobe pranesé, kad Chibi pamégdzios varny balsus. (p.19-25)

Chibi mokési spoksodamas j lubas, Zvelgdamas pro langus, klajodamas po
kalvas ir su dideliu démesiu bei susidoméjimu klausydamasis pauks¢iy. Taciau kol
SeStaisiais jo metais mokykloje nepasirodé¢ misteris Isobe, jis nezinojo, kad taip pat
gal¢jo mokytis mokykloje ir kad tai, kg jis buvo iSmokes uz jos riby, buvo svarbu,
vertinga ir jdomu kitiems. Misteris Isobe, kaip ir daugelis mokytojy, dabar save
vadinanc¢iy iSpléstinés kalbos mokytojais, nematé aiSkaus skirtumo tarp mokytojy ir
mokiniy. Jis zidir¢jo | save kaip ; mokinj ir tikéjo, kad netgi maziausias i§ jo mokiniy

v —

jvertindavo savo mokinius kalbédamasis su jais, stebédamas juos ir sgveikaudamas su



jais. Kaip ir Chibi, visi vaikai mokosi iSpléstinés kalbos. Deja, vel gi kaip Chibi, jie
nedaznai sutinka iSpléstinés kalbos mokytojus.

Pagrindinis iSpléstinés kalbos principas yra tas, kad vaikai mokosi,
kontroliuodami savo mokymasi ir Zinodami, kad jie kontroliuoja. Tai yra kitas taskas,
kur susieina Vygotskio ir iSpléstinés kalbos idéjos. Kai vaikai yra pasinér¢ | realy
skaitymg ir realy raSyma, jie gali skaityti ir rasyti savo tikslais ir jiems leidZiama tai
daryti.

Ispléstinéje kalboje kiekvienas mokinys remiasi savo kultira, vertybémis ir
interesais. Kiekvienas remiasi savo galiomis: Negalin¢iy ¢ia néra. Toks pozilris |
mokinius yra esminis raStingumo vystymuisi, bet taip pat jis esminis iS tiesy
demokratiSkam Svietimui. ISpléstiné kalba atveria tai, kg Frank Smith (1988) vadina
“rastingumo klubu”, abiejy lyCiy, visy klasiy, rasiy ir kalbos grupiy Zmonéms.
ISpléstine kalba Zzitri ;] mokinius kaip j stiprius, o ne silpnus, nepriklausomus, o ne
priklausomus, aktyvius, o ne pasyvius. Mes tikime, kad toks poziiiris atitinka
Vygotsk‘io pozitrj. Mokiniai gali gana lengvai mokytis tai, kas jiems yra svarbu ir
funkcionalu. Taigi mokykly tikslas yra padéti mokiniams iSplésti savo zinias, remtis
tuo, ka jie gali daryti, paremti juos nustatant savo poreikius bei interesus ir dorojantis
su senais bei naujais patyrimais.

John Dewey (1902) pateiké svarby santykiy tarp mokymosi mokykloje ir uz jos
riby supratimg. Jis mums parod¢, kad mes mokomes veikdami. Taigi tampa svarbu,
kad mokiniai mokykloje yra jtraukti j tikrg funkcionalig veikla. Mokykla néra
pasiruoSimas gyvenimui; ji yra gyvenimas. Taigi vaikai gali mokytis daug lengviau,
kai zinios i§ karto tampa naudingos; mokymasis yra daug sunkesnis, jei jo tikslas
tolimesnis. Pragmatinéje Dewey filosofijoje néra naudingo mokymosi tiksly ir
priemoniy atskyrimo; tai, kg iSmokstame Siandien, yra priemonés tolesniam rytojaus
mokymuisi. Néra galutiniy iSdavy, nei meistriSkumo tiksly; grei¢iau kiekvienas tikslas
yra priemonés pasiekti nauja tiksla, nauja schema, nauja mintj, naujg pozitri i pasaulj
dalis.

Saveikinis poziiiris ] besimokanciuosius iSpléstinés kalbos klasése stipriai
remiasi Dewey pozitriu j Sveitimg. Dewey pripazino kalbos, mastymo ir turinio
integravimo ] temin] kasdieniniy uzdaviniy sprendimg svarbg. Tokie patyrimai
mokiniams yra autentiSki. Mokymasis veikiant reiSkia, kad mes mokomés skaityti

skaitydami ir rasyti raSydami, kai naudojame rastinguma tikslais, kurie yra svarbiis



mums patiems. Geb¢jimai negali buti atskirti nuo jy naudojimo, i§ tiesy jie
lengviausiai vystosi jy naudojimo kontekste.

Vygotsk‘io diskusijoje (1987) apie mokymosi patyrimy mokykloje tikruma, jo
panasumy bei skirtumy tarp mokymosi mokykloje ir uz jos riby tyrime mes matome
neatitikimy. Siame skyriuje panagrinésime $iuos panasumus ir skirtumus, siedami
juos su Vygotsk‘io pozicija. Viena vertus, Vygotsk‘is nustato savo pozicija
teigdamas:

Mokymasis mokykloje vaiko vystymuisi suteikia kazka visiskai nauja. Kad jvertintume

mokymosi mokykloje apimtis, mes nusakysime nauja ir iSskirtinai svarbia sagvoka, be

kurios problema negali biti iSspresta: betarpiSko vystymosi sritis. (p.84)

Kita vertus, Vygotsk‘is prieStarauja savo teiginiui, kad mokymasis mokykloje
pats vienas aktyvuoja betarpisko vystymosi zong, kai jis aptaria zaidimo vaidmenj
kaip konteksta, kuriame taip pat aktyvuojama betarpiSko vystymosi sritis.

Zaidimas sukuria betarpisko vaiko vystymosi sritj. Zaisdamas vaikas visada elgiasi

brandziau nei pagal amziy, nei veikdamas kasdieniniame gyvenime; Zaidime jis tarsi

visa galva aukStesnis uz save. Lyg zilirint pro padidinamajj stikla, zaidime yra
sukondensuotos visos vystymosi tendencijos, ir jis pats yra svarbiausias vystymosi

Saltinis. (p.102)

Zaidimo vaidmuo

Vygotsk‘is, kaip ir Dewey bei Piaget, placiai raso apie zaidimo galig vaiky
mokymesi. Zaisdami vaikai lavina savo vaizduote, o taip pat tyrinéja suaugusiyjy
vaidmenis jprastuose kasdieniniuose jvykiuose. Kai zaidimas jtraukia fantazavima,
vaikai remiasi savo patyrimu su pasakojimais, knygomis, televizija, filmais ir
ypatingu folkloru, kuris yra perduodamas i$ vienos vaiky kartos j kitg. Kai misy dukté
Debra su savo trejy mety siinumi Reubenu vaziavo i§ Detroito | Tucsona, ji ketino
sustoti pakelés parkuose, kad vaikas galéty pabégioti ir pazaisti, kad atsipalaiduoty po
ilgo jsitempimo sédint kelionés metu. Ji ripestingai supakavo zaislus ir maistg, kad jis
turéty kuo uzsiimti. Tuo metu meégstamiausi berniuko zaislai buvo plastmasinés
figureles i “Visatos Seimininky” (Masters of the Universe), kuriuos jis taip pat
ziur¢jo ir per televizoriy. Pra¢jus kelioms minutéms po atvykimo j parka, jis ir kiti
ikimokyklinukai buvo aktyviai jsitrauke j vaizduotés reikalaujant; zaidimg, lengvai

1sijjausdami ] filmo veikéjy vaidmenis ir trukdydami jsivaizduojamoms blogio jégoms.



Jy drovumas greitai dingo ir jie rado bendrus jsivaizduojamus dalykus bei kalba, kad
galéty Zaisti kartu.

Kitais kartais Zaidimas buna labiau realistinis, kai vaikai Zaidzia namus ar
mokykla, parduotuve ar kontora. Jie apsimeta tévais ir vaikais, mokytojais ir
mokiniais, dujininkais, gydytojais ir seselémis, autobusy vairuotojais, lakiinais,
policininkais, pardavéjais. Tai darydami, jie perima budingg kalbg ir jsitraukia j
atitinkamas veiklas. Tiek fantastiSkose, tiek realiose zaidimy situacijose vaikai yra
isitrauke | patyrimus uz mokyklos riby, kuriy déka jie daug iSmoksta apie savo draugy
bei suaugusiyjy Zinias ir kultiirg visuomenéje.

Kaip teigia Vygotsk‘is, Zaidimas pats savaime tarpininkauja vaiky mokymuisi.
Kadangi jie “tik” zaidzia, vaikai gali laisvai rizikuoti darydami dalykus, dél kuriy gero
atlikimo dar néra jsitiking. Socialiniame zaidime, vaikai sgveikauja vienas su kitu ir
tarpininkauja vienas kito mokymuisi. Zaisdami su savo pasaulio reprezentacijomis, jie
mokosi suprasti pasaulio reikSmes. Vaikai kuria matematikos ir mokslo sgvokas taip
pat, kaip ir kalba, jskaitant raStinguma. Mes manome, kad zaidime uZsimezgusios
savokos yra ne tik pagrindas mokslinéms sagvokoms, bet ir galiausiai tampa Siy sagvoky

dalimi.

Socialiné sqveika

Vygotsk‘is padeda mums suprasti, kad vaikai, sgveikaudami su pasauliu,
sugeba padaryti daugiau, nei galéty atrodyti, ir kad i§ veiklos ar patyrimo jie gali gauti
zymiai daugiau, jei Salia yra suauges zmogus ar labiau patyrgs Zaidimy draugas,
galintis perduoti patyrimg. Mes manome, kad bet kokia socialiné sgveika, ne tik
itraukianti draugus ir suaugusiuosius, vaikams suteikia galimybe¢ daugiau iSmokti apie
pasaulj. Daugéja jrodymy, kad mokymasis bendradarbiaujant draugams, nepaisant jy
geb¢jimy, aktyvuoja DbetarpiSko vystymosi sritj (zr.Tudge). Pontecorv‘o ir
Zucchermag‘lio (1990) parodé, kad panaSias zinias ar gebéjimus turin¢iy draugy déka
vyksta sagvoky reorganizavimas, kai mokiniai gin¢ijasi ir tariasi dél jvairiy problemy
sprendimy. Terebovsy (1990) pademonstravo, kaip dvikalbiai vaikai suzino apie
kalba, sgveikaudami su draugais jiems kartu tyrinéjant rastingumo jvykius.

Mes manome, kad betarpisko vystymosi sritys mokiniams yra kuriamos jy
veiklos kontekste. Riupestingi suaugusieji yra jautrlis kryptims, kuriomis juos veda
vaiky smalsumas, vaiky bandymams iSreik$ti poreikius ir supratimus bei jy

kuriamoms reikSméms. Sie suaugusieji praskina kelig besimokanciyjy vystymuisi, ir



jie nori padéti jiems mokytis. IS tiesy, jie mégsta mokymosi ir vystymosi id¢jas bei
iSgalvota vaiky klabg. Mokytojai, kaip profesionalai, bet vis gi riipestingi suaugusieji,
gali biti jzvalgiis vaiky prizitirétojai, kurie jaucia skirtuma tarp to, ka vaikai daro, ir
to, ka jie sugeba padaryti. Sie mokytojai gali jtraukti mokinius j tinkamas
funkcionalias veiklas ir patyrimus, kurie iSplés vaiky galimybes, jie tarpininkauja
mokinio sgveikai su pasauliu minimaliai jsikiSdami, paremdami mokymasi jo
nekontroliuvodami. Jie randa galimybiy paskatinti mokinius su jvairiomis jiems
svarbiomis ir reikSmingomis problemomis dirbti bendradarbiaujant.

Dewey, Vygotsk‘is ir tarybiniai psichologai, rémesi Vygotsk‘io darbais — visi
pabrézia veiklumo ir mokymosi svarbg veiklos procese. ISpléstinéje kalboje visuomet
yra pabréziama tikros veiklos, kurioje ir zoding, ir raSytiné kalba tarnauja realiais ir
funkcionaliais biidais, svarba. I§ tiesy, populiari sgvoka ispléstiné kalba bent jau i$
dalies kyla 18 noro islaikyti kalbg iSpléstine ir funkcionalaus jos vartojimo kontekste.
Piaget (1977) parodé, kad vaikai yra aktyviis ir protingi mokiniai. Jie tiki, jog pasaulis
turi prasme, taigi sgveikaudami su juo, jie nuolat ieSko jame tvarkos. Susidurdami su
fiziniu pasauliu, asimiliacijos ir akomodacijos procesy déka jie ji formuoja ir yra jo
formuojami. Mokiniai prisitaiko prie fizinio pasaulio, kurdami schemas, j kurias jie
asimiliuoja naujas zinias. Jei kazkas nesutampa, jei jie negali asimiliuoti dél
nesutapimy tarp turimy schemy ir naujos patirties, tuomet jie turi pritaikyti, keisdami
turimas schemas arba iSvystydami naujas.

Adaptacijos procesas yra tas, kur] gali paremti riipestingi ir jzvalgls
mokytojai, bet jis negali biiti mokytojy forsuojamas ir kontroliuojamas. IS tiesy,
mokytojai turi biiti atsargiis, kad jie paremty tikra mokymasi, o ne forsuoty dirbtinj
elgesi, kuris gali patenkinti mokyklos reikalavimus, nesant tikro mokymosi.
Vygotsk‘is taip pat jspéjo dé¢l tokio dirbtinio elgesio. Jis pateiké tyrimy jrodymus,
kurie iskelia klausimus apie “pedagoginius judé€jimus, kurie pabrézé formaly déstyma
ir ragino mokyti klasikiniy kalby, senovés civilizacijy istorijos ir
matematikos...nepaisant jy neatitikimo...kasdieniniam gyvenimui” (1978, p.81-82).

Savo etnografiniame tyrime David Bloome (1987) tokj dirbtinj elgesj vadina
“veiksmy paroda”. Mokykla tampa vieta, kur elgiamasi kaip to tikimasi, veikiant

priimtais buidais be jokios realios adaptacijos, be jokio realaus mokymosi.



Kalbos mokymasis ir mokymasis per kalbg

Jie mes priimame mintj, kad mokymasis mokykloje ir uz jos riby yra
skirtingas ir kad mokslinés sgvokos yra iSmokstamos mokykloje, o savaiminés
sgvokos — tik uz jos riby, tai mes turime priimti mintj, kad patyrimai turi visiskai
skirtis nuo mokykloje iSmokty idéjy.

Mes manome, kad mokymasis mokykloje ir uz jos riby vis délto néra
skirtingas. Tie patys faktoriai, kurie leidzia lengvai iSmokti sgvokas uz mokyklos riby,
palengvina tai ir mokykloje: besimokantieji remiasi patirtimi, iSplecia schemas ir
vystydamiesi didele dalimi remiasi kalba. Mes negalime priimti minties, kad Sios dvi
sgvoky rasys vystosi skirtingai. ISpléstiné kalba pasisako uz vieningg mokymosi
procesg, jtakojama ir varzoma asmeniniy supratimy bei socialiniy poveikiy.

Mes manome, kad mokslinés sgvokos uzsimezga kaip asmeninés sgvokos,
kurias Zmogus vysto. Sios asmeninés savokos yra jtakojamos visuomenés, jskaitant
mokyklos bendruomeng, kuri gali biti ir gali nebtiti mokslinés prigimties. Mes
naudojame terminus visuomeninés arba zmoniy sqvokos (Goodman, Smith, Meredith
& Goodman, 1987), atskirdami jas nuo moksliniy sagvoky. Mokslinés sgvokos kyla i§
mokslininky veiklos jvairiose mokslo srityse, kai jie atidziai nagrinéja tyrimy
rezultatus bei teorijas ir jjungia jas ] fenomeny paaiSkinimus bei jy paciy ziniy ir idéjy
plétra. Zmoniy savokos yra tokios, kurios perne§amos visuomeninémis komunikacijos
priemonémis, kurios gali jvairuoti nuo tiksliy jvykiy jvertinimy iki gandy,
perduodamy vieSose darbo ir prekybos vietose. Jos yra “sveiko proto” visuomenings
sgvokos, greiciausiai beveik tokios pacios, kokias Vygotskis vadino savaiminémis.
Zmoniy sgvokos taip pat gali biiti palaikomos tam, kad jas atidZiai tyrinéty tie, kurie
jas plétoja. Jos gali buti arba nebiiti priimtos ir patvirtintos mokslinés visuomenés.
Mokslininkai patvirtino daug liaudies medicinoje naudojamy vaisty, kai tapo
pricinamesni budai tam tikroms jy savybéms tirti. Vaistazoliy ir voratinkliy kaip
naminiy vaisty naudojimas galéty biti to pavyzdziai.

Mokytojai gali tarpininkauti sgvoky vystymuisi suteikdami mokiniams
galimybiy patikrinti asmenines, savaimines ir mokslines sgvokas. Vandens ir smélio
dézés, randamos daugelyje vaiky darzeliy ir kai kuriose pirmoky klasése, vaikams
suteikia galimybes patikrinti, be kity, tirio, tirStumo, medziagos biivio,
kategorizavimo, matematikos savokas. Taciau sgvokos vystymosi procesas yra

vieningas. Ar tai biity savaimings, ar mokslin€s sgvokos, visos jos yra iSmokstamos



daugmaz tuo paciu biidu. Mokytojas gali pavadinti sgvoka moksline, taciau tai

nereiskia, kad besimokantis gali iSmokti ar iSmoks ja skirtingai.

Vygotsk‘is (1986) jrodinéja, kad

Uzsienio kalbos mokymasis mokykloje ir gimtosios kalbos vystymas apima du visiskai

skirtingus procesus...Mokydamiesi uzsienio kalbos, mes vartojame zodziy reikSmes,

kurios jau yra gerai iSvystytos gimtojoje kalboje, ir tik iSverCiame jas; geresnis savo
kalbos mokéjimas taip pat vaidina svarby vaidmenj mokantis uzsienio kalbos, kaip ir
vidiniy bei iSoriniy santykiy, kurie yra budingi tik studijuojant uZsienio kalba,

suvokimas (p. 159-161).

Tai pagrindinis i$siskyrimo taskas tarp iSpléstinés kalbos gynéjy ir Vygotsk‘io
iSreiksty idéjy. Mes matome tik vieng kalbos mokymosi procesa, ar jis vykty
mokykloje, ar uz jos riby. Antros kalbos mokymasis i§ tiesy yra palengvinamas
“geresniy pirmosios kalbos ziniy”, taCiau mokymosi procesas nesiskiria. Per
pastaruosius kelis deSimtmecius antrosios kalbos ir uzsienio kalbos programos atitolo
nuo dvilypio pozitrio ir dabar stengiasi organizuoti naujos kalbos mokyma taip, kad
jis biuty kiek galima tikras, natiiralus ir atitinkantis kontekstg. Mokykly
organizavimas, kad jos biity panaSios j labiausiai paremianc¢ig mokymosi aplinkg ir
spontaniS$ka socialing aplinkg uz mokyklos riby, daro mokymasi mokykloje
efektyvesni.

Mes manome, kad Vygotsk‘is iSreiSké sudétingus santykius tarp jvairiy kalbos
ziniy tipy. Savo darbe mes zinojome, kad tarp gebé¢jimo skaityti, gebé&jimo kalbéti apie
skaityma ir skaitymo proceso suvokimo yra sudétingi skirtumai. Tac¢iau butent Zinios,
kurias besimokantieji atsineSa j prasmés kiirimg, zinios ir santykiai tarp Zmoniy,
saveikaujanciy su mokiniais, ir konkreti aplinka jtakoja tai, kaip lengvai ir kaip gerai
vystosi skaitymas.

Savo kalbos vystimosi tyrime Michael Halliday (1975) naudoja frazg
“mokymasis reikstis”. Jis apibiidina eilés asmeniniy/socialiniy funkcijy vystymasi,
kuris savo ruoztu skatina kalbos formy vystymasi. Kai besimokantieji susiduria su
daugybe kalbos funkcijy ir formy, jie internalizuoja biidg, kaip visuomené vartoja
kalbg atspindéti reikSmei. Taigi jie mokosi kalbos tuo paciu metu, kai kalbg naudoja
mokymuisi. Jie taip pat mokosi apie kalba. Taciau visi trys kalbos mokymaosi tipai turi
vykti kartu (Halliday, 1980). Galvojimas, kad kalbos formy mokymasis yra bitina jy

vartojimo salyga, yra daznai mokyklose daroma kalba.



Halliday, kaip ir Vygotsk‘io, kalbos teorija yra socialiné. Jo sisteminiu —
funkcionaliu poziiiriu pati forma, kurig jgyja kalba, kyla i§ to, kad ji yra vartojama
socialiai ir kad ja naudodami kalbos vartotojai, jskaitant vaikus, sukuria ir mokosi
kalbos susitarimy arba socialiniy kalbos taisykliy, kad bendravimas bty lengvas ir
efektyvus.

Lygiai taip pat svarbu pripazinti pagrindinj vaidmenj, kurj kalba vaidina
zmogaus mokymesi. Kalba jgalina dalintis patirtimi, jungti mintis ir kurti
visuomenines zinias, Zymiai pranaSesnes uz bet kokias asmenines. Kalbos déka mes
galime mokytis i§ kity patirties. Zodiné ir rasytiné kalba niekada negali bati

paprascCiausiai mokomasis dalykas.

IScentriné jéga ir jcentriné jéga: asmeninis iSradimas ir socialinis susitarimas

Iprasta Vygotsk‘io pozitirio j kalbos vystymasi interpretacija yra tokia, kad
socialiné patirtis yra internalizuojama, ir socialin¢ kalba formuoja individualig kalba.
Nors negali biti abejoniy, kad galiausiai kiekvieno zmogaus kalba turi atitikti
socialinés kalbos normas, ir kad budas, kaip visuomené kuria reikSmes ir jas
reprezentuoja, stipriai jtakoja, kaip Zmogus suvokia pasaulj, mes manome, jog kalba
yra tiek pat asmeninis iSradimas, kiek ir socialinis susitarimas. Besimokantys Zmonés
néra pasyviai manipuliuojami jy socialinés patirties; jie aktyviai siekia prasmés
pasaulyje. Ir individas, ir visuomen¢ vaidina stiprius vaidmenis kalbos vystymesi.

Vygotsk‘is (1986) apraSo internalizacijos procesa: “Procesas, i§ pradziy
reprezentuojantis iSoring veikla, yra pertvarkomas ir tampa vidiniu”(p.56-57). Mes
neprieStaraujame S$iai inernalizacijos teorijai. Tafiau mes manome, kad taip pat yra
vidinés pastangos simboliSkai reprezentuoti patirti ir kad iSorinés veiklos
pertvarkymas tuo paciu metu yra ir vidinés veiklos pertvarkymas.

Yra dvi tikriausiai prieStaraujancios jégos, formuojancios zmoniy ir
bendruomeniy kalbos vystymasi. Nors jos tam tikra prasme yra prieStaraujancios, jos
veikia bendrai. Metafora, kurig naudojame apibiidinti Sioms jégoms, yra i§ iScentriniy
ir jcentriniy jégy teorijos fizikoje. Jei kamuolys stipriai pasukamas ant virveés,
iScentriné jéga stumia jj toliau nuo centro. Jei sukantysis tai leidzia, kamuolys nulekia
tiesia linija. Virve sukelia prieSinga, jcentring jéga, stumdama kamuolj link vidurio.
Kol Sios jégos balansuoja, kamuolys sukasi apie centrg.

Kalboje iScentrin¢ jéga yra zmoniy gebéjimas individualiai ir bendrai kurti

semiotines sistemas, iSrasti naujas kalbas, elgtis su naujais patyrimais, jausmais ir



mintimis. Si kiirybiné jéga sukelia poky&ius ir jgalina kalba nuolat patenkinti
besivystancius ir besikeiiancius jos vartotojy poreikius. Taciau jei $i jéga biity
nesustabdoma, kalba vystytysi taip greitai, kad prarasty savo socialing naudg. Greitai
zmonés visiskai nebegaléty suprasti vieni kity.

Icentriné jéga, suteikianti atsvarg ir reliatyvy stabilumg, yra socialiné kalbos
prigimtis. Jei kalba bity statiSka ir nesikeicianti, ji greitai imty trukdyti savo
vartotojams iSmokti ir perteikti atsakus | naujus patyrimus. Pokytis kalboje, laikinas
ar pastovus, gali biiti sukeltas atskiry zmoniy, bet kad kalba buty efektyvi, jis turi buti
suprastas ir priimtas kity. Kad atlikty savo funkcijas, kalba turi biiti suprasta kity, ne
tik kalbétojo ar rasytojo. Esant socialinei sgveikai su kitais zmonémis, besimokantieji
patiria socialinés kalbos susitarimus. Keiciantis kalbai, visada yra balansas tarp
kiirybinés jégos ir poreikio bendrauti. Taigi iSradéjas juda link socialiniy formy ir
darydamas naujus isradimus naudojasi socialiniais S$altiniais. Taip jcentriné jéga
balansuoja iSorinj asmeninés kalbos spaudima.

Taigi galima manyti, jog kalbos vystymasi formuoja Sios dvi jégos. Norinc¢ius
iSreiksti save vaikus 1§ vidaus veikia beveik sprogstamoji jéga, ir tuo paciu metu yra
stiprus poreikis bendrauti, kuris augimg ir vystymasi kreipia link Seimos ir
bendruomenés kalbos. Sis formavimas vyksta per daugybe kalbos saveiky tarp vaiky
ir kity zmoniy. Kalba yra generuojama vaiko, bet ji yra kei¢iama sgveiky su kitais
metu, kuomet jie supranta vaika arba ne ir atsako jam. Taigi tévai, mokytojai,
globéjai, broliai ir seserys, draugai ir kiti reikSmingi asmenys vaidina esminius
vaidmenis vaiky kalbos vystymesi. Jie yra svarbiausi bendravimo partneriai, ne tiek
rolés modeliai, kiek respondentai, ne tiek imituojami, kiek suprantami ir suprantantys.
I Sias dvi prieSingas kalba formuojancias jégas galima Zitréti kaip | pusiausvyrg tarp
iSradimo ir susitarimo. Ir iSradimas, asmeninis kalbos kiirimas, ir susitarimas, socialiai
nustatytos sistemos ir normos, yra biitini mokymuisi. Kalbos nesimokoma imituojant
suaugusiuosius ar mokantis taisykles be kalbos vartojimo konteksto. Kalba yra
iSrandama kiekvieno Zmogaus, ir socialinio jos vartojimo kontekste ji adaptuojama
prie socialiniy susitarimy. Kiekviena kalba savyje turi turéti galimybiy keistis, tac¢iau
novatoriai turi naudoti Sias kalbos keitimo galimybes arba rizikuoti biiti nesuprastais.
Besimokantieji nesiprieSina socialinéms jégoms kalboje. IS tiesy, kalba bent jau i$
dalies ateina kaip socialinio dalyvavimo priemoné¢. Kiidikiai jaucia socialines kalbos
funkcijas prie§ suprasdami bendravimo funkcijas. Kai jie pradeda simboliSkai

reprezentuoti savo paciy poreikius ir patyrimus, jie trokSta biiti suprasti ir suprasti



kitus. Taigi jie priima socialinius kalbos susitarimus. Taciau §ie susitarimai yra
vidiniai, ne iSoriniai. Besimokantieji gali padaryti iSvadas apie taisykles, valdancias
kalba, bet jos nickada nestebimos tiesiogiai, nickada nemégdziojamos. Bet kokie gero
linkin¢iy suaugusiyjy bandymai tiksliai apibrézti taisykles i§ tiesy gali slopinti
mokymasi. Geriau jau tegu vaikas iSradinéja taisykles ir jas tikrina, iki kol jos veikia —
kol atsiranda pusiausvyra tarp jy ir socialiniy susitarimy.

Mes manome, kad skaitymo ir raS§ymo vystyme isliekanti pusiausvyra tarp
iSradimo ir susitarimo yra pagrindinis faktorius, ar mokiniai laikys save savu
zmogum, ar pasalieCiu, raStingumo klubo nariu ar atskirtuoju nuo jo (Smith, 1988). Jei
visi mokiniai dirba pagal nelanksty mokymo plana, ir mokymas yra intervencinis, kai
kurie vis tiek iSliks ir atras kelig j kluba. Kai jie tai darys, jiems bus suteikiama
daugiau laisvés skaitant ir raSant, ir jie galés balansuoti savo iSradingumo energija
pries susitarimus, kuriuos ras savo tikruose rasStingumo jvykiuose. Kadangi Sie vaikai
yra raStingumo klube, jy veikla mokykloje pradeda panasSéti j tai, ka jie daro uz
mokyklos riby. Kiti mokiniai, suzlugdyti jy iSradimy atmetimo, bus sumise dél griezty
vadovéliniy susitarimy ir nusistovéjusiy taisykliy nelankstumo. Sie mokiniai bus
atskirti nuo rastingumo klubo. Kuo maziau jiems pasiseka, tuo maziau autentiski bus
Jjy patyrimai ir maziau kontrolés jiems bus suteikiama. Mokykla tampa tolima jy
patyrimams uz mokyklos riby. Ironiska, bet uz mokiniy jéjimg i rastingumo kluba
nuopelnai priskiriami intervencinéms programoms, tuo tarpu mokiniai, kuriems tai
nepasiseka, yra kaltinami uz savo nesé¢kmes.

Visuomen¢é vertina tik kai kuriy zmoniy iSradimus. PripaZzinti menininkai,
raSytojai ir mokslininkai yra paremiami. Dailés parody, knygy, spektakliy ir koncerty
recenzijose daznai giriami kiirybiniai meniniy darby ar vaidinimy aspektai. Nauji
mokslininky atradimai iSgiriami pirmuosiuose laikraS¢iy puslapiuose. Taciau
mokslininkas, kurio atradimas kertasi su dominuojancia paradigma, nebus lengvai
pripazintas tarp savo kolegy. Néra akivaizdu, kurios teorijos yra mokslings.
Pagalvokime, kiek laiko prireike, kad jsigaléty Darwino mintys apie moksling
biologijos prigimtj. Pranclizy impresionistai buvo niekinami ir nepripazjstami, nes
nusizengeé ty laiky konvencijoms. Taciau jy iSradimy energija buvo tokia stipri, jie
patys tokie atkakliis, kad naujosios konvencijos jsigalé¢jo. Tas faktas, kad Sie meno
nekonformistai nekonformistais buvo ir savo gyvenimo biidu, nepadé¢jo jiems tapti

pripazintiems.



Iki Siol mes linke atmesti ir menkinti kiirybiskus vieny grupiy iSradimus labiau
nei kity. Nesitikima, kad neturtingi Zmonés, mazumos, paaugliai, Zmonés i§ nuo
pagrindinés nutolusiy kultiiry ir bendrai nekonformistai gali duoti kg nors vertinga. Jy
sutikimo su socialinémis konvencijomis, apibréZztomis remiantis dominuojancia
kultira, trilkumas yra interpretuojamas kaip ignoravimas, nekompetencija ar
antisocialinis elgesys.

Bet kokio amziaus jauny zmoniy iSradingumas daznai vertinamas kaip
skaldantis ir antisocialinis. Taigi mokyklose buvo linkstama skirtinguma vertinti kaip
trikuma, o iSradingumo jéga — kaip atsitikting silpnybg¢. Vietoj to, kad suprastume
mokiniy geb&jimus mokytis ir jy poreikj patiems surasti pusiausvyrg tarp iSradimo ir
susitarimo, kai kuriuos i§ jy vertiname kaip nepasirengusius biiti priimtiems |
raStingumo klubg ir naudojame intervencines strategijas, kas tampa iSsipildanc¢iomis
pranasSystémis: galiausiai daugelis ty, kurie nemaiStauja ar iSvis iSkrinta, | save
pradeda ziuréti kaip j negabius.

Jauniems zmonéms iSradimo ir susitarimo balansavimo procesas geriau vyksta
uz mokyklos riby nei mokyklos aplinkoje. Mokyklose yra tradiciskai siaurai apibrézti
susitarimai dé¢l elgesio, mokymosi, kalbos, galvojimo, netgi drabuziy. Mes manome,
kad skirtumas tarp mokymosi mokykloje ir uz jos riby yra sukurtas dirbtinai ir néra
pageidaujamas. Turéty buti lengviau mokytis mokykloje, nei uz jos riby, nes
mokykloje yra profesionaliis mokytojai, kad tarpininkauty mokymuisi. Taciau vietoj
to, kad mokyklg pritaikytuméme prie mokiniy, mes reikalaujame i§ jy prisiderinti prie
mokyklos.

Mokslinés sgvokos gali biiti laitkomos tam tikru socialiniu susitarimu; jos yra
bendrai priimtos ir naudojamos geriausiai informuoty ir labiausiai apsiSvietusiy
visuomeneés zmoniy. Pats procesas, kurio metu sagvokos patvirtinamos kaip mokslings,
yra jprastinis. Mokslininky statusas jy sgvokoms suteikia ypatingg statusg
visuomenéje. TaCiau tai taip pat daro jas atsparias jy pakeitimui geresnémis,
papildomomis sgvokomis, kurios gali kirstis su konvencijomis ar jas ignoruoti. Mes
manome, kad mokslinés sgvokos yra iSmokstamos tuo paciu biidu kaip ir kitos
sgvokos, sgveikaujant asmeniniams iSradimams ir socialiniams susitarimams.

Vygotsk‘is, zinoma, pripazino jtampa tarp individo ir visuomenés. Wertch
(1985) sako, kad Vygotsk® is aptaria kultirinj vaiko vystymasi dviem planais.
“Pirmiausia tai atsiranda tarp Zmoniy kaip interpsichologin¢ kategorija, o véliau

paciame vaike kaip intrapsichologiné kategorija. Mes | tai zitrime labiau kaip



sgveika, o ne vienos krypties sekg, kai socialiniai dalykai eina pirma, o juos seka
individualts. Greiiau jau vaikai atranda autentiSky socialiniy patyrimy, kuriuose
konvencijos yra numanomos, kontekste. Laikui bégant iSradimai priderinami prie
socialiniy konvencijy.

Ketveriy mety Aaron pateiké stipry iSradimo pavyzdj, kai parasé gimtadienio
atviruka “GRAPA GHENE”. Atvirutéje yra daug jrodymy, paremianCiy miisy
tvirtinimus apie iSradimo ir susitarimo santyki, jskaitant berniuko zinias apie atviruky
dovanojimg gimtadienio proga ir bendrg gimtadienio atviruky formg. Taciau vaiko
paraSymas GRAPA GHENE yra stiprus pavyzdys, kaip iSradimas veikia kalbos
vystymesi. Tai, kg jis bando iSrasti, yra kaip parasyti Grandpa Kenny (senelis Kenny),
labiausiai jprasta senelio apibiidinimg. Angly kalba nereprezentuoja /k/ aspiracijos
pradingje pozicijoje zodyje Kenny (palyginkite /k/ tarimg Zodziuose Ken ir skill).
Aaron pajaucia S§ig aspiracijg ir pasiremia savo patirtimi, kaip ji reprezentuojama jo
paties pavardéje Hood. Tuo paciu metu, kai jis iSranda raSyma GHENE, berniukas
parodo savo Zinias apie kai kuriuos fonologijos ir raSybos susitarimus.

Tradiciniai metodai mokyklose gali priversti stropius mokinius atkartoti
kalbos konvencijy ir moksliniy sgvoky verbalizavimg ir netgi manipuliuoti jais
siauruose ir kontroliuojamuose kontekstuose. Taciau kad metodai bty internalizuoti
ir pradéti naudoti besimokanciyjy — kad socialinis tapty asmeniniu — turi buti erdvés

iSrasti, patikrinti, eksperimentuoti ir pasiekti asmening-socialing pusiausvyra.

Bendradarbiavimas iSpléstinés kalbos klasése

ISpléstinéje kalboje laikomasi abipusio, sgveikinio pozilirio j mokyma ir
mokymasi. Sgveikos naudojimas, kaip tai daré Dewey, reiskia, kad saveiky klas¢je
metu pasikeifia mokytojai ir mokiniai. Wertsch (1985) cituoja Vygotskio pasisakyma
apie Siuos besimokanciyjy pakitimus: “Internalizacija pakeicia patj procesg ir pakeicia
jo struktirg bei funkcijas” (p.81). Iprasta mintis, kad mokymas gali kontroliuoti
mokymasi arba kad kiekvienas mokymo aktas pasibaigia abipusiu kiekvieno
besimokanciojo mokymosi aktu, yra per paprasta. Mokytojai mokosi ir mokiniai
moko, ir jiems sgveikaujant kiekvienas jy yra keiCiamas. Visi gali atsispirti Siam
poky¢iui, nejsitraukdami i sgveika. ISpléstinés kalbos mokytojai pripazjsta sgveikos

klaséje galig ir jai ruoSiasi.



Vienas kelias 1 mokytojo sékme yra abipusés pagarbos atmosferos klasése
sukiirimas. Jos tampa socialinémis bendruomenémis, kur mokytojai vertina kiekvieng
mokinj, padeda jiems vertinti save ir kitus, ir i§sikovoja savo mokiniy pagarba.

Ispléstinés kalbos mokytojai neatsisako savo jtakos ar atsakomybés. Taciau jie
vadovauja remdamiesi savo patirtimi, ziniomis ir pagarba mokiniams. Jie pazjsta savo
mokinius, pataria jiems dél mokymosi, prireikus suteikia paramg ir nurodo Saltinius.
Jie pripazjsta, kad turi vykti bendradarbiavimas tarp jy ir mokiniy, jei norima sukurti
palankiausig mokymuisi atmosferg. ISpléstinés kalbos mokytojai mano, kad patyrimai
ir rastingumo jvykiai turi buti tiek pat autentiski klaséje, kokie jie yra uz jos riby.
Mokiniai turi jausti tikslo, pasirinkimo, naudos, dalyvavimo, nuosavybés pasidalijimo
klas¢je ir to, kas joje nutinka, prasme. Net pradedantieji turi dalyvauti priimant
sprendimus ir matyti to, kg jie daro, svarba. Santykiy tarp mokytojy ir mokiniy turiniu

tampa pasitikéjimas ir bendradarbiavimas, o ne nesutarimas ir dominavimas.

Nauji mokytojy vaidmenys

ISpléstinés kalbos klasése mokytojai turi daug galimybiy. Jie néra paversti
bejégiais technikais, tikrinanciais kieno nors rasto darbus ar mokymagsi mintinai,
pradedant puikiai skaitanciais ir baigiant bejégiais mokiniais. Jie suteikia mokiniams
galiy, vertindami tai, kas jie yra ir kg jie zino, kg daro ir kuo tiki. Jie paremia
mokinius sprendziant jy problemas ir siekiant ziniy. Mokiniai yra jtraukti j jy klasése
vykstant] mokymosi procesg, nes jis yra autentiSkas, svarbus, o mokiniai yra galios
turintys dalyviai.

Mokytojas yra iniciatorius. 1Spléstinés kalbos mokytojai yra iniciatoriai. Jy
vaidmenys jokiu biidu néra pasyviis. Savo klasése jie kuria autentiskus kontekstus ir
dalyvauja kartu su savo mokiniais, kad skatinty juos jsitraukti j problemy sprendima,
savo poreikiy nustatymg ir patenkinimg. Kai mokytojai tai daro, jie jzvalgiai stebi
mokinius, taip kad galéty atpazinti ir netgi numatyti jy galimybes. Sie mokytojai Zino,
kaip sukurti salygas, kurios leisty mokiniams atskleisti ir kuo geriau panaudoti jy
betarpiSko vystymosi sritis.

Mokytojas yra vaiky stebétojas. 1Spléstinés kalbos mokytojas jgudusiai stebi
zaidzianCius ir dirbanCius vaikus, zino, kurioje raidos stadijoje jie yra, ir mato
natiiraliai iSkylancias betarpiSko vystymosi sritis. Mes manome, kad yra klaidinga
manyti, jog mokytojai gali kontroliuoti ar netgi kurti mokiniy betarpisko vystymosi

zonas. TacCiau iSpléstinés kalbos mokytojai zino, kaip iSsiaiSkinti, kg mokiniai yra



pasirengg¢ daryti su tam tikra parama. Jei mokytojas néra geras vaiky stebétojas, zonos

bus prarastos, tas pats su galimybémis augti ir mokytis.

Mokytojas yra tarpininkas. KeiCiant mokymosi supratimg, reikia keisti
mokymo supratimg. Optimaliam mokymuisi reikia mokymo, kuris paremia ir
palengvina mokymasi, jo nekontroliuodamas, neiskraipydamas ar jam nekliudydamas.
Vygotsk‘io (1978) tarpininkavimo sgvoka yra naudingas buidas pazitréti | pagrindinj
optimalaus mokymo komponentg. Mokinys yra situaciniame kontekste, kuriame turi
biti iSsprgstos problemos arba suprasti patyrimai. Vykstant sgveikai, mokytojas
dalyvauja, taciau tarpininko vaidmenyje — paremdamas mokymosi sgveikas, bet ne
tiesiogiai jas sukeldamas ir ne kontroliuodamas mokymosi. Tokiu biidu iSradimo ir
susitarimo jégos yra iSlaisvinamos, ir mokytojas paremia mokinj siekiant
pusiausvyros.

Apibiidindami save kaip tarpininkus, iSpléstinés kalbos mokytojai supranta,
kad maziau gali biiti daugiau. Jie suvokia, kad padéti mokiniui iSspresti problema yra
geriau nei pateikti jam ar jai sprendimo biidg. Skaityme ir raSyme mokytojai kiek
galima maziau jsiterpia tarp teksto ir skaitytojo. Mokytojai tarpininkauja tai
uzduodami klausimus, tai pasiiilydami naudingg uzuoming, nukreipdami démesj prie
anomalijy, atkreipdami démesj i nepastebétg informacija, paremdami mokinius, kai jie
sintezuoja tai, kg mokosi, 1 naujas sgvokas ir schemas. Jie suteikia parama, kurios
tiesiog pakanka padéti mokiniui kuo geriau panaudoti savo betarpisko vystymosi srit].
Kaip saké¢ Vygotsk‘is (1978), iSpléstinés kalbos mokytojai tikrai mano, kad “netgi
giliausi mastytojai niekada neabejojo, jog tai, kg vaikai daro padedami kity, tam tikra
prasme gali netgi geriau nurodyti apie jy protinj vystymasi nei tai, kg jie daro vieni”
(p.85). Taciau isSpléstinés kalbos mokytojai taip pat Zino, kad padéjimas mokiniui kg
nors padaryti skiriasi nuo darymo uz juos ar kontroliavimo, kg jie daro.

Panagrinékime du epizodus klaséje:

1. Grupé juodaodziy miesto mokyklos ketvirtos klasés mokiniy perskaité Langston
Hugheso eilérast] “Motina - stnui” (“Mother to Son”, Hughes, 1963, p.63).
Mokiniai aptaria eilérast]. Diskusijg klaséje metu j3 veda mokinys; mokytoja yra
aptariancioji. Mokytoja noréty Zzinoti, ka jie mano apie motinos pasakyma
“Gyvenimas man nebuvo kristolinis laiptelis”. Kai kurie mokiniai nurodo kitus
laipty pamingjimus eilérastyje. Mokytoja pasidalina savo Ziniomis apie autoriaus

gyvenimg ir politines paziiiras. Ji uZsimena, kad laiptai atspindi autoriaus poziiirj |



Sios moters bandyma iSbristi 1§ sunkiy gyvenimo salygy. Vienas berniukas
paklausia: “Ji kalba apie kilimg j dangy?”. Mokiniai nusprendzia, kad motina
prieSpastato savo sunky gyvenimg religinei minciai, kad gyvenimas yra grazis
kristoliniai laiptai, vedantys j dangy. Tai darydami, jie remiasi savo Ziniomis apie
panasius patyrimus ir religiniais motinos jsitikinimais. Jie papasakoja apie savo
mamas. “AS niekada negalvojau apie §ig istorijg butent taip”, sako mokytoja.

2. AStuntos klasés mokiniai darbininky priemies¢io mokykloje kuria planus
pamokoms apie evoliucija. Diskusija ir Ziniy susiejimas Sia tema sukelia gincus
dél biblijinio sukirimo pozitrio. Po dviejy savai¢iy nuo pamoky ta tema pradzios
vienas mokinys pasako mokytojui, kad jo dvasininkas noréty ateiti ir padiskutuoti
su juo apie evoliucija. Mokytojas atsisako, paaiskindamas, jog teorijos mokymasis
skiriasi nuo jos gynimo. Klasé aptaria situacijg ir patvirtina, kad jie mokosi
evoliucijos kaip teorijos. Jie nutaria iSsiaiSkinti teorijos vaidmenj moksle ir
skirtumg tarp jos ir nustatyty fakty. Mokytojas ir klasés draugai skatina mokinj ]
tyrimg pasitelkti pasaulio sukiirimg aiSkinancig literatirg. Taip pagyvinamas
tolimesnis tyrimas. Mokiniai godziai ieSko Saltiniy ne tik apie evoliucija, bet ir
apie teorijos istorijg ir gincus dél jos. Viena mokiniy grup¢ skaito Irving Stone
(1979) rasytg Charles‘o Darwin‘o biografijg ir pasidalina savo jspudziais.

Abiejuose pavyzdziuose mokytojas vaidina lemiama, bet ne kontroliuojantj
vaidmen]. Mokytojas yra iniciatorius, parenkantis aptariamg eilérastj, planuojantis
pamokas, suteikiantis mokiniams laiko pateikti spontaniSkai iskilusius klausimus.
Mokytojas yra vaiky stebétojas, kuris svarsto ne tik tai, kur mokiniai yra, bet ir tai,
kuria linkme jie gali vystytis mokydamiesi. Taigi vienas mokytojas yra paremiantis ir
imlus, kuomet vaikai sieja savo schemas su Hughes eiléras¢iu. Kitas mokytojas
mokymasi: jie jam tarpininkauja. Mokytojo kaip tarpininko vaidmuo yra aktyvus ir
atspindi mokytojo supratima, kad mokymas paremia mokymasi; jis negali priversti jo
vykti.

Gin¢y metu mokytojas nebijo pareik§ti nuomonés, o rodo pagarbg
besivystan¢ioms mokiniy nuomonéms, ar jos biity paremtos asmeninémis,
visuomeninémis, ar mokslinémis teorijomis. Mokytojas dalijasi Ziniomis, taciau Zino,
kad kuomet mokiniai gali susieti naujas Zinias su tuo, kg jie jau Zino ir kg jiems reikia
zinoti, jie supras, kodél zinios yra svarbios ir jie sugebés integruoti naujas zinias |

savo jau egzistuojancias schemas bei teorines sistemas. Ugdydamas suvokima,



mokytojas Zino, kad mokiniy savy strategijy vystymas yra svarbesnis nei tai, ar jie
sutinka su mokytoju. Taigi mokytojas padeda mokiniams iSnagrinéti prieinamus
faktus, jvertinti savo nuomones ir atrasti daugiau informacijos, kai jiems to reikia.

Mokytojas jokiu biidu néra vienintelis tarpininkas iSpléstinés kalbos klaséje.
Suteikiant mokiniams galimybes vertinti patiems, atskleidziama refleksyvaus
mastymo, kaip tarpininkaujancios jégos, galia. Savo paties mokymosi svarstymas yra
bitinas tiek mokytojui, tiek mokiniui. Dewey (Archambault, 1964), domédamasis
refleksyviu mastymu, sako: “Mastymas jgalina mus derinti savo veiklg su numatomais
dalykais ir planuoti jg pagal numatomus ar jsisgmonintus tikslus”(p.212).

Mokytojas yra isvaduotojas. Yra esminis skirtumas tarp tarpininkavimo ir
jsikisimo. Sis skirtumas lemia, ar mokytojas i§laisvina mokinius, ar juos nuslopina.
IsikiSimo atveju mokytojas kontroliuoja mokymasi, uztikrintai i§ anksto zino, koks
mokymasis bus priimtinas, ir taip pakenkia besimokanciyjy pasitikéjimui savimi;
mokytojas apibrézia socialinius susitarimus ir slopina iSradimus. Kuomet trukdoma
iSradimui, rizikavimas yra ribotas ir yra maza tikimybé, kad bus atskleistos ir
iSnagrinétos artimiausio vystymosi zonos.

Paol‘as Freir‘as (1970) suprieSina “pripildymo” ir iSlaisvinimo poziiirius
pedagogikoje. Pripildymo poziiiriu mokiniai yra tarsi tusti indai. Mokytojai j jy galvas
deda zinias. Mokiniai Sio proceso metu neturi jokios kontrolés, néra paisoma nei jy
nory, nei interesy. ISlaisvinanti pedagogika | mokinius ziiiri kaip i turinCius stiprius
rySius su visuomene. Jei Svietimas skirtas padéti jiems iSsilaisvinti, jis turi biti
jgalinantis. Mokymosi procesas turi priklausyti patiems mokiniams. Jie turi matyti
mokymasi, jskaitant rastingumo ir kalbos vystymasi, kaip i$silaisvinimo proceso dal;.
Freir‘ui pavyko padéti Brazilijos valstieCiams tapti rastingais, tekstuose, kuriuos jie
naudojo mokydamiesi skaityti, vartojant jy politinio judé¢jimo idé€jas ir sgvokas.
Platesne prasme Freir‘as suprato, kad mokiniai mokosi geriausiai, kai jie yra laisvi
kontroliuoti savo pa¢iy mokymasi. Sis issilaisvinimas néra nei romantiskas, nei
abstraktus. Mokytojai negali i$laisvinti mokiniy nuo visuomenés ar socialiniy sgveiky.
Taciau jie gali panaikinti dirbting tradicinio mokymo kontrolg. Jie gali padrasinti
mokinius laisvai jsitraukti ] kalbos ir raStingumo jvykius, autentiSkas socialines
saveikas, kuriose kalba yra komunikacijos priemoné. Jie gali padaryti savo klases
mokiniy bendruomenémis, kuriose natiiraliai atsiranda daugybé kalbos stiliy ir kuriose

Jjy paciy kalba ir jy gimtosios kultiiros kalba yra pilnai priimamos. Tokioje



bendruomenéje mokiniai gali laisvai iSradinéti savo funkciniy poreikiy patenkinimo
budus ir atskleisti susitarimus autentiSkose socialinés kalbos sgveikose.

Mokiniy islaisvinimas, kad jie imty rizikuoti, yra pagrindinis iSpléstinés
kalbos klasés riipestis. Tradicinése klasése 1§ mokiniy, jiems reiskiantis zodziu ir
rastu, reikalaujama ne tik atitikti tam tikrus susitarimus, bet jie dar ir baudziami uz
savo klaidas. ISpléstinés kalbos klasés leidzia mokiniams iSbandyti naujus dalykus,
iSrasti tarima, eksperimentuoti su naujais stiliais, skaitant spéti reikSmes, skaityti ir

Misy skaitymo ir raSymo tyrimas stipriai parémé klaidy svarbg kalbos
vystymesi (K.Goodman & Gollasch, 1982; Y.Goodman & Wilde, 1985). Klaidos
atspindi jtampa tarp iSradimo ir susitarimo skaityme. Jos rodo skaitytojo
egzistuojan¢iy schemy naudojimg, bandant suvokti tekstus. Jos taip pat rodo kaip pats
tekstas tarpininkauja mokymesi. ISpléstinés kalbos klasése rizikavimas néra tiesiog
toleruojamas, jis yra Slovinamas. Mokiniai visada galéjo klysti mokykloje. Taciau
iSpléstinés kalbos klasése padedami mokytojy jie gali mokytis i§ savo klaidy. Dewey
susieja klydimg su minties galia:

Tuo pat metu, kai minties galia iSlaisvina mus nuo vergiSkos priklausomybés
instinktams, norams ir rutinai, ji taip pat atsineSa su savimi klydimo pagrindg ir
galimybe. ISkeldama mus vir§ gyvulio, ji atveria galimybes klaidoms, j kurias negaléty
Ipulti instinktus teturintis gyviinas. (Archanbault, 1964, p.217)

Teksto vaidmuo ir artimiausio vystymosi zona

ISpléstinés kalbos mokytojai pripazjsta, kad jei jy mokiniai yra jtraukti }
autentiSkus partyrimus, jy kalbos veiksmai ir rastingumo jvykiai bus tarpininkaujantys
patys sau. Pavyzdziui, raS§ymo metu teksto raSymas tarpininkauja raSymo vystymuisi,
kuomet kalbos vartotojas kurdamas tekstg aktyviai siekia sukurti prasme.

Kad vykty toks savaiminis vystymasis, raSytas tekstas turi biiti autentiskas. Tai
yra jame turi buti visos tikro raSytinio teksto, sukurto realiais tikslais realiuose
kontekstuose, savybés (turint omenyje Halliday ir Hasan (1976) teksto apibrézima
kaip “prasmés vienetas kontekste”). Vygotsk‘is (1978) pripazino, kad raSymas yra
“sudétinga kulttriné veikla”. Palyginus jo pozitrj | uzsienio kalbos mokyma, cituotg
anksciau, jis sako, jog yra “reikalaujama, kad raSymo bty mokoma natiiraliai’:

Rasymas turi biiti “susijes su gyvenimu.”...RaSymas vaikams turéty buti
prasmingas,...juose turéty biiti pazadintas vidinis poreikis, ir ...raSymas turéty biti
jtrauktas j uzduotj, kuri yra biitina ir susijusi su gyvenimu. Tik tuomet mes galime biti
tikri, kad tai vystysis ne kaip ranky ir pirSty jprociy dalykas, bet kaip tikrai nauja ir
sudétinga kalbos forma. (p.118)



Misy vaiky rasymo tyrimo (Y.Goodman Ilde, 1985), kuomet 2 metus buvo
sekamas $eSiy Tohono O’odham indény — trecioky ir ketvirtoky — raSymas, metu
surinkome svarbius jrodymus, kaip besivystantis ra§ymas tarpininkauja mokymuisi.
Mes matéme nenutrikstamai judancig artimiausio vystymosi zong kiekviename vaiky
raSto darbe.

Gabrielius, amerikie¢iy kilmés trec¢iokas, nutaré, kad foot (péda) ir ball
(kamuolys) zodyje football (futbolas) turéty biiti paraSyti ar¢iau nei normalus tarpas
tarp zodziy. 2 metus trukes Gabrieliaus raSymo proceso stebéjimas parodé, kaip jis
susidorojo su tarpy palikimu ir briikSniy dé¢jimu, vis labiau suprasdamas, kaip
sudétiniai zodziai yra iSreiSkiami angly kalboje. Kurdamas tekstg,Gabrielius iSranda
budus, kaip iSreiksti rasytinés semiotinés sistemos fenomenus, kuriuos, kaip jis zino,
jis gali iSreiksti zodinéje semiotinéje sistemoje. Proceso metu jis atranda, kad rasSyboje
néra izomorfiniy susitarimy viskam, kas gali bati isreiksta kalba. Siame tyrime mes
radome jauny raSytojy, vystanciy stiliaus variacijy, sintaksés taisykliy, rasybos ir
skyrybos kontrole, pavyzdziy.

Kito trecioko Bilo pavyzdys taip pat rodo, kaip tekstas tarnauja tarpininku. Bilas
iSrado “litidnumo taska” pasakojime apie savo augintinj Sunj, kuris Zuvo automobilio
avarijoje. Jis suvoke, kad néra jokiy skyrybos Zenkly, kurie atspindéty litides;. Kai jo
klasés draugai suzinojo apie iSradimg, jie savo rasto darbuose émé skirti Zymiai
daugiau démesio skyrybai. Bilo paraSytas tekstas leido jam suZinoti apie skyrybos
reikalingumg. Tuomet Bilas ir mokytojas tapo tarpininkais kitiems mokinimas
atrandant skyryba. RaSymo uzsiémimy ir kity diskusijy klas¢je déka, skaitydami
knygas, reklamas ir kitus savo aplinkos zenklus, visi klasés nariai geriau suvoke
sutartinj skyrybos vartojima.

Tirdami klaidas (netikétus atsakus ] raSytinj teksta skaitant zodziu), mes
supratome, kad kaskart, kai nagrin¢jome skaitytojo klaidas skaitant visa pasakojima,
matéme mokymasi ir vystymasi (Goodman & Goodman, 1977). Tiriant klaidas,
skaitytojai perskaito visg pasakojimg garsiai be tyréjo pagalbos. Tuomet kiekviena
skaitytojo klaida analizuojama naudojant lingvistinius, psicholingvistinius ir
sociolincvistinius kriterijus (Y.Goodman, Watson & Burke, 1987). Mes padaréme
iSvadas, kad skaitytojai vysto naujas strategijas, nauja Zodyna, nauja pasitikéjima savo
sugeb¢jimais skaityti to neaptariant ir be kity Zmoniy pagalbos. Autentisky teksty

skaityme, esant visiems skaitymo geb¢jimo lygiams, vyksta sgveika tarp skaitytojo ir



teksto, kurios metu skaitytojas nuolat sprendzia naujus uzdavinius ir kuria bei plecia
psicholingvistines strategijas.

Klaidy tyrimas rodo, kad skaitymas yra ir “sudétinga kultiiriné veikla”. DZonas,
antrokas, skaité pasakojima, kuriame zodis deguonis kartojosi keleta karty
(Y.Goodman & Burke, 1972). Kiekvieng kartg, kai garsiai skaitydamas DZzonas
prieidavo §j Zodj, jis praleisdavo jj, ta¢iau paaiskindavo: “Stai ir vél tas Zodis” arba
“Manau, praleisiu tg zodj”. Véliau, perpasakodamas istorija, jis saké, kad wvyrai
erdvélaivyje jautési mieguisti, nes ten buvo blogas oras. Dzonas pasaké: “Jie neturéjo
pakankamai ... deguonies! Stai tas Zodis, kurio a§ neZzinojau! Deguonis!” Gavus
galimybe apgalvoti tekstg perpasakojant istorijg, Dzonui paaiskéjo prasme ir jis galéjo
pavartoti zodj, kurio, kaip jis mané, jis nezinojo skaitydamas anksciau. Tyréjas
niekada nesuteiké Dzonui specifinés informacijos. Jo mokymuisi tarpininkavo tekstas.
Saveikos su raSytiniais tekstais sukelia problemines situacijas, kurias skaitytojams
reikia jveikti. Siy saveiky metu tekstai tampa tarpininkais, kuomet skaitytojai ima
kontroliuoti savo mokymasi. Mes zavéjomés stebédami skaitytojus, daznai
apibudinamus kaip problematiskus, vis labiau kontroliuojancius sudétingus
susitarimus, kuriuos kalbininkai vis dar bando suprasti ir paaiskinti.

Kitas teksto kaip tarpininko skaitant pavyzdys atsiskleidzia analizuojant, kaip
Pegé garsiai skaito “Zmogy, kuris prizitiréjo namg” (The Man Who Kept House,
1964). Mokytoja Siai analizei pasirinko Pege, kadangi buvo manoma, jog ji skaito
prasCiau nei nustatytas klasés lygis (Goodman & Goodman, 1977). Jos pasakojimo
skaitymas rodo, kaip skaitydama ji i§moksta metafora priziiréti namus. Zemiau
(tekstas — kairéje, Pegés skaitymas — deSin¢je) mes matome, kaip ji mokosi skaityti

sudétingas sintaksines struktiiras sgveikaudama su tekstu.

“jei pasiliksi namie atlikti mano darby, “..., na tu turési kepti duong (angl. make
turési daryti sviesta (angl. make butter), bread), nesti...ne$ti vandenj i§ Sulinio,
nesti vandenj i§ Sulinio, skalbti drabuZius, skalbti drabuzius, tvarkyti namg ir
tvarkyti namg ir prizitréti kudikj”, pasake priziaréti kudikj”, pasaké Zmona.

Zmona.

Siuo pavyzdziu mes nenorime parodyti Pegés problemy pradedant sakinj,
kadangi tai néra svarbu misy aptarimui. Ji jterpia “na”, rodydama, kad ji supranta,
jog tai yra gincas tarp vyro ir zmonos. Ji “sviestq” pakeiia “duona’ — tai tikétina ir
jprasta klaida Siame kontekste. Pegé, kaip dauguma jos bendraamziy vaiky, daug

geriau zino, kaip namie kepama duona nei gaminamas sviestas. Sis pakeitimas ne tik



atskleidZia jos ankstesnes Zinias, bet ir rodo, kad mergaité perzitri teksta tam, kad ji
suprasty, nes duonos kepimas jeina j “namy priezitira”. Tuomet Pegé greitai perskaito
“nesti”, ir po to seka 7 sekundziy pauzé. Po jos mergaité labai 1étai vél pasako “nesti”
ir atsargiai perskaito fraze “nesti vandenj is Sulinio”. Siuo momentu jos skaitymas dar
kartg pagreitéja, ir ji perskaito likusig sakinio dalj su pasitikéjimu ir nedvejodama.
Daugeliui, kurie néra susipazinge su klaidy analizavimo procediira, nesunku prieiti
iSvados, jog Pegés problema yra ta, kad ji turi sunkumy su zodziu “nesti”. Taciau yra
labiau tikétina, kad Pegé, kuri yra girdéjusi skaitomus pasakojimus, bet niekada
anksCiau savo gyvenime neskaité septyniy puslapiy pasakojimo, turi problemy su
sintaksiniu sakinio sudétingumu. Penkiy fraziy serijos, uzbaigianCios sakinj, yra
susietos su pagrindiniu sakinio veiksmazodziu — “turési”. Kad galéty perskaityti ir
suprasti sakinj, Pegé turi zinoti, jog kiekviena frazé turi prasidéti “turési” — turési
nesti, turési skalbti, turési tvarkyti ir turési priziuréti. Kai mergaité prieina pirmajj
veiksmazodj, kuris neturi dalies “turési”, ji dvejoja, stabteli, svarsto, kokia galéty buti
sakinio kalba. Jos intonacija, kuomet i§ pradziy ji skaito atsargiai, o véliau uZztikrintai,
rodo, kad Pegé problemg iSsprendé¢ skaitydama.

Klaidy analizé¢ atskleidzia, kad tekstai ne tik tarpininkauja prasmei ir
sintaksinéms strukttiroms, bet taip pat leidzia skaitytojui sukurti suvokimo strategijas.
Zodziy lygio vaiky klaidose tyrime (K.Goodman & Gollasch, 1980) Navajo
ketvirtoke, skaitydama dvylikos puslapiy teksta, padaré labai daug zodziy praleidimo
klaidy. Atidus jos skaitymo nagrinéjimas parodé, kad skaitydama pirmas 23 eilutes ji
naudojo dazny sustojimy strategijg, turbiit laukdama, kad tyréjas pasakyty jai, koks
bus sekantis Zodis. Galiausiai ji suprato, kad jis to nedarys, ir per kitas 22 eilutes
pauzés vis trumpéjo, mergaité praleisdavo sekancius Zodzius ir skaitydavo toliau. Ji
peréjo prie naujos strategijos, kurig mes pavadinome “tyCiniu praleidimu”. Atrodé,
kad jos moto tapo “Abejoji — palik.” Taciau Si strategija uzleido vietg treciajai,
kadangi per likusius 10 puslapiy nebuvo ilgesniy nei 5 sekundés pauziy ir faktiSkai
jokiy praleidimy. Mergaité padaré keleta klaidy, taciau visos jos rodé, kad
naudojamos suvokimo strategijos.

Sis pavyzdys, be to, kad rodo, kaip autentidki tekstai gali tarpininkauti
skaitymo vystymuisi, taip pat iliustruoja jsikiSimo pavojus. Jei blituméme atsiliepg i
mergaités pauzes, pasakydami sekancius Zodzius, padarytuméme iSvada, jog ji
darydavo pauzes, kadangi (1) ji neZinojo ty Zodziy (bendrgja prasme) ir (2) ji

nesugebejo iSspresti savo sunkumy. Ir mes biituméme paréme mergaités strategija,



kad saugiausias dalykas, kuomet skaitydamas nesi tikras, yra palaukti, kol mokytojas
pasakys, ka daryti. NesikiSdami mes padéjome jai padéti sau paciai. Mes leidome

skaiciusiajai dirbti savo artimiausio vystymosi zonoje.

Mokytojo vaidmuo balansuojant isradimgq ir susitarimg

TradiciSkai mokytojai yra buve tarpininkai, savo mokiniams perduodantys
susitarimus dél kalbos vartojimo. Sis vaidmuo turéty baiti persvarstytas, kad likty
pakankamai erdvés iSradimui ir kad mokiniai suzinoty, jog socialingje kalboje
egzistuoja susitarimas. Mokytojai per daznai apdovanodavo uz susitarimg, bausdavo
uz eksperimentavimg bei rizikavimg ir sutrikdydavo mokiniy supratimg apie
susitarimus, vos tik jie pradédavo tai suprasti.

Tiesg sakant, taisyklés, kuriy mokoma mokykloje, buvo pagristos autoritetu,
jos buvo sutartiniy taisykliy, kurias sukiir¢ vadovéliai ar mokytojai, rinkinys ir
nesirémé mokslinémis vartojamos kalbos sgvokomis. Mokiniams daznai biidavo
sunku taikyti taisykles ar paklusti joms savo kalbingje praktikoje. Pavyzdziui,
mokytojai kartais mokydavo, kad IR ir BET negali biiti vartojami pradedant sakinius.
BET skaitydami mokiniai daznai rasdavo pavyzdziy sakiniy, kurie visgi prasidédavo
Siais zodziais. Per didelis kity, ypa¢ mokytojy, kiSimasis ir vadovavimas gali
sumazinti iSradinguma ir lemti perdéta iSankstinj susitelkima j susitarimo bitinybe.

Mokantis ir tobuléjant visuomet pasitaiko klaidy ir netikslumy. Klaidy darymo
ir hipoteziy kélimo rémimas yra vienas bidy, kaip mokytojai gali tarpininkauti
balansuojant iSradimg ir susitarimg. “Klysti Zmogiska”, sako Zmonés, ir tai parodo,
kaip seniai zmonés suvokia, jog klaida yra normali Zmoniy mokymosi dalis. Jei
kalbos mokymasis biity grynai pamégdziojantis ar grynai jgimtas, buty sunku
paaiskinti, kodél daroma tiek daug klaidy. Taciau jei mes suprantame iSradimo
vaidmenj, galime suprasti, kad Zmonéms judant iSradimy ir susitarimy pusiausvyros
link, jy klaidos atspindi progresa. Dviejy mety vaikas, kuris sako “I taked it” (vietoj “I
took it”), yra per¢j¢s prie biitojo laiko taisykles, kuri yra pusiaukelé tarp jo ankstyvyjy
iSradimy ir suaugusiyjy gramatikos susitarimy.

Sesiamete, kuri sugalvoja, kad Zodis went rasomas WAT, yra iSradusi abécélés
sistema, pagal kurig raidZiy seka atspindi garsy seka. Jos raSyba atspindi tai, kg ji
girdi, ir jos paciuos artikuliacijos sistemg. Raidé n zodyje went yra tariama per nosj, ir
S§is ypatumas neatitinka fonemos, kurig ji nori iSreikSti su n. Taciau raSybos

susitarimai angly kalboje yra vienodi visuose dialektuose, ir todél negali biiti sukurtos



patikimos raSybos taisyklés. RaSybos standartizavimo dialekty tarpe délei
nepakliistama taisykléms. ISrasta raSyba atspindi, kiek vaikas kontroliuoja
pagrindinius rasybos principus, bet ne daugelj iSimciy.

Jei mokytojas visus nestandartinius paraSymus traktuoja kaip vienodai
klaidingus, supratimas, kaip vaikas kontroliuoja angly kalbos rasybg, yra
prarandamas. Jei mokytojas reikalauja susitarimais pagrjstos kalbos visais vystymosi
etapais ir kiekvienoje kiirybos proceso fazé¢je, tuomet visa pusiausvyra tarp iSradimo ir
susitarimo yra suardoma, o mokiniy stiprybé ir kirybisSkumas mokantis kalbos
neutralizuojami.

N¢é vienas iSradimas néra vien tik iSradéjo kiiryba. Kiekvienas iSradimas, ar jis
biity Zymaus mokslininko ir turintis didelj poveikj visuomenei, ar vaiko ir Zinomas
visiems suaugusiems, yra sukurtas sgveikos su kitais pagrindu. Kaip citavome
anksciau, Vygotsk‘is (1978) pabrézé vaiko vystymasi i§ iSorés j vidy. Miisy pozilris,
paremtas rastingumo tyrimais per paskutinius penkiolika mety, parodo, kaip vaiky
iSradimai, paremti socialine sgveika, pakeicia rasytine kalbg ir yra patys keiciami, kol
sutampa su socialiniais raSytinés kalbos susitarimais (Y.Goodman & altwerger, 1981;
Ferreiri & Teberosky, 1982; Goelman, Olberg & Smith, 1984; Teale & Sulzby, 1986).
Taigi socialinis tampa asmeniniu sgveikaujant iSradimui ir susitarimui.

Eleanora Duckworth (1987) preina panasias iSvadas dél asmeniniy iSradimy:

Nematau jokio skirtumo tarp nuostabiy idéjy, kurias daug kity Zmoniy jau yra
turéje, ir nuostabiy idéjy, kurios dar nickam néra atéje. Tai reiskia, kad kurybisky
intelektualiy veiksmy prigimtis lieka tokia pati, ar tai buty kidikis, pamatantis
daiktus ir jy siekiantis,...ar astronomas, sukuriantis naujg teorija apie visatos
sukiirima. (p.14)

Mokymo programa iSpléstinés kalbos klasése

TradiciSkai mokymas biidavo organizuojamas taip, kad biity perduodama
susitarimy iSmintis, iSmintis iSsilavinusio elito, ignoruojancio dideliy Zzmoniy grupiy -
silpnesnés lyties, rasés, kalbos ir tautybés - Zinias, kultiirg ir imintj. Siy Ziniy ir
jsitikinimy priémimas retai tampa pripazinta mokymo programy dalimi. Taip buvo ir
Vygotsk‘io, ir musy laikais. Net po socialiniy ir politiniy revoliucijy buvo manoma,
kad pakanka visiems suteikti galimybe¢ mokytis, ir toliau laikantis tradicinés uzdaros
mokymo programos.

ISpléstinés kalbos klasése démes] sutelkiant j autentiSkus patyrimus, mokiniai

yra jtraukti ] tikslingg ir prasmingg kalbos vartojima, tiek zodZziu, tiek rastu. Neéra



dirbtino kalbos mokymosi suskaldymo j abstrakciy gebéjimy sekas, néra sintetinés
kalbos, sukurtos tam, kad kontroliuoty zodyng ir sutelkty démesj j rasSytinés kalbos
forma be jos funkcinio vartojimo konteksto. Mokytojai yra iSsilaving ir pajégiis
profesionalai, kurie pastiprina savo mokinius.

Pabréziant iSpléstinés kalbos vartojimg prasminiame situaciniame kontekste,
néra skilimo tarp dviejy jégy, socialinés ir asmeninés, kurios formuoja kalbg ir
palengvina mokymasi. Mokytojai gali mokytis bendradarbiaudami su savo mokiniais,
jie paremia ir tarpininkauja mokymuisi. Néra nei dirbtiny riby tam, kas gali biti
iSmokta, nei mokyklos sukurty barjery “rastingumo klubui”. Mokymo programa yra
plati ir atvira. Ji supazindina mokinius su daugybe socialiniy susitarimy, jiems
iSkylant natiiraliai, bet ji neapsiriboja primestais ir siaurai interpretuojamais
susitarimais.

Siuo skyriumi nesiekiama iSsiaiskinti visy ipléstinés kalbos mokymo
programos aspekty. Vis délto mes norime paliesti tuos programos aspektus, kurie,

miisy manymu, jkvepia iSpléstine kalbg ir kurie buvo jkvepti Vygotsk‘io teorijos.

Socialiné mokymo prigimtis

Socialinis kontekstas pats savaime yra galingas tarpininkas. Klasés yra
socialinés organizacijos. Jos neiSvengiamai skiriasi nuo kity socialiniy grupiy, su
kuriomis susiduria mokiniai, nes jos suburia daug panaSaus amziaus zmoniy. Jas taip
pat varzo léSos, personalas bei socialinis politinis statusas. Tac¢iau yra jmanoma taip
organizuoti klases, kad socialiné¢ sgveika buty palaikanti, ir bity nutiesti tiltai tarp
kultiiros ir socialiniy vertybiy, kurias 1 mokykla atsineSa mokiniai. Jie gali iSmokti
naujo socialinio konteksto susitarimus ir naujus kalbinius stilius, jei kontekstai yra
dinamiski ir jei mokiniai kvieciami dalyvauti juose ir buti savimi. Taciau jeigu jy
mokymasis klasése yra pernelyg suvarzytas, viskas, ko mokiniai iSmoks, bus siauras
poelgiy rinkinys. Kai kurie mokiniai supras, kad jiems leidZziama klysti, bet nebiiti
nekonformistais.

Kiti mokiniai, labai siekiantys gerai pasirodyti mokykloje, gali tiesiogine to
zodzio prasme zaisti “mokyklos zaidimg”. Mokykliniy uzduociy atlikimas, mokytojy
pagyrimy ir sistemos apdovanojimy gavimas jiems teikia pasitenkinima. Jie toliau ka
gali mokosi mokykloje ir bando integruoti tai su tuo, kg iSmoksta uz mokyklos riby.
Sékmé, kurig dauguma mokiniy patiria tradicinése situacijose, neskurdina rysj tarp

mokymosi mokykloje ir uz jos riby. Kad suprastuméme tradicinio mokymo problemas



ir jo nes¢kmes sukuriant autentiSkas mokymosi situacijas, mes turime Zziiréti j tuos,
kuriems S$ioje sistemoje nepasiseka. Tai, kg mes pamatome, yra neproporcingas
mazumy, vargsy, berniuky ir nekonformisty skaicius tarp mazai pasiekusiy. Visy Siy
atvejy esmé yra sistemos nesugebéjimas prisitaikyti prie mokiniy. Mokiniams
tradicinése kontroliuojamose programose pasiseka tiek, kiek jie nori ir / arba gali
paklusti bei priimti nepalankig mokymo programg ir mokyma.

Visi zmoneés gali mokytis kalbos ir mokytis kalbos déka. Jei mokymasis
mokykloje yra toks pat autentiskas kaip ir uz jos riby, néra silpnesniy grupiy. Taciau
ne visos grupés yra taip motyvuotos ir kultiriSkai pritaikytos mokyklai, kad galéty

iStverti netikusj mokyma ir mokymo programa.

Galiy kalbai suteikimas demistifikuojant kalbos procesus

Jei ] artimiausio vystymosi zong zitrima kaip ] pozityvaus vystymosi Saltinj,
tuomet tik kai kurie mokymo biidai paremia zona, o kitos pastangos gali nutraukti,
supainioti arba neigti potencialy vystymasi. Klasése ir mokyklose egzistuojantis
neformalus rastingumo klubas (Smith, 1988) priima kai kuriuos mokinius, tafiau
atmeta kitus. Kad taptum nariu, reikalaujama socialiniy, kultiriniy ir kalbiniy jnasy.

I klubg priimti mokiniai lengvai, be didesniy sunkumy iSmoksta skaityti ir
raSyti. Jie atsineSa ] mokykla taisyklingg kalbg ir patyrima, taigi jie gali priimti
mokyklinj patyrima net jei jis yra netikes. Kiti mokiniai jauciasi nelaukiami, o kalba
bei atsakai j patyrimg mokykloje yra interpretuojami kaip netinkami. Taigi jie
dalyvauja iSsipildancioje pranaSystéje: Jie atrodo kvaili ir nepasirengg tapti rastingais.
Tuomet mokyklos sistema priskiria Siuos mokinius pras€iau iSsivysciusiems, ir
prasideda intervencijos ratas, panaikinantis bet kokius iSradimus ir daugumag
autentiSky funkcinés kalbos susitarimy. Mokiniams ir tai nepavyksta.

Sios neigiamos jtakos zonai jgauna daugelj pavidaly mokykloje ir apriboja
1€jimg 1 mokymasi ar rastingumo klubg. DaZznai neigiama jtaka ateina i$ konkreciy
poziliriy i1 mokytojo vaidmenj. Vienas i§ tokiy vaidmeny mato mokytoja kaip
diagnostika. Siame vaidmenyje mokytojas jsitraukia j ieskojima, ko mokinys neZino;
mokinio bei jo Seimos informavima, ko triikksta, ir kiSimasi, lemiant] konflikta su
mokymusi, nes intervencijos yra neproduktyvios.

Kitas poziiiris 1 mokytoja, kenkianti zonos vystymuisi, apibiidina mokytoja
kaip eksperta, perteikiant] zinias ir discipling. Mokytojai, priimantys §] poziiirj,

sprendzia uz mokinius ir parenka jiems uzduotis. Jie kontroliuoja, kas ir kiek yra



iSmokstama per tam tikrg laiko tarpa. Specifiniai sugebéjimai tam tikra seka yra
laikomi biitina mokymosi salyga, ir todél mokymosi programa yra sukurta taip, kad
tam tikrais biidais biity perduodama informacija. Mokytojas tampa dominuojanciu
tiek, kad prarandamos tarpininkavimo galimybés ir skatinama autokratiné socialiné
aplinka. Mokinio informacijos, mastymo ir veikimo budy Saltiniai tampa
priklausomi nuo mokytojo. Kai mokinys atsako, kaip i$ jo tikimasi, mokymasis yra
apdovanojamas, ir mokiniams labiau riipi konkretus elgesys, o ne mokymasis jy paciy
aktyvuotos zonos déka. Veiksmy demonstravimas, kaip tai aprasé Bloom‘as (1987),
yra apdovanojamas, iSradimas tampa pernelyg rizikingas, o mokymasis yra
sutrumpinamas ir veda link kvailinanc¢io konformizmo, bet ne socialinio susitarimo.

Biheivioristinés mokymosi teorijos paremia imituojancig, jsimenamg ir
atkartojama veikla, kuri susiaurina zong, supaprastina ja, sumazindama mokiniy
galimybes maksimaliai vystytis. NeautentiSka veikla tampa tikslu pati savaime ir yra
vertinama labiau nei mokinio mokymasis bei vystymasis.

Poziuriai | mokymasi daznai susij¢ su kalbos teorijomis. Mokytojai,
besilaikantys siauro poziiirio | mokymasi, daznai turi siaurus ir pasenusius skaitymo
bei raSymo procesy modelius. Tod¢l jie naudoja dirbtinas ir konformistines medziagas
bei metodus, kurie stumia mokinius i§ jy natiiraliai besivystanc¢iy zony ] saveika su
dirbtinai paraSytais tekstais. Mokiniams primetama veikla, kurios jie daznai negali
tinkamai uZzbaigti. Net ir mokiniai, turintys sociokultiirinj potencialg istoti i
raStingumo klubg, gali biiti atmesti, kadangi jie neatlieka pareigy klas¢je, tokiy kaip
atsakymy lapy pildymas, darbas tyliai ir vienumoje, laiko skyrimas beprasmiams
namy darbams ir darymas to, kas liepta, neklausinéjant ir nesigincijant.

Dél nepagristy jsitikinimy apie lytj, ras¢ ar etniSkumg, mokytojy pozitiriai }
konkre¢ius mokinius daznai pasireiSkia nesugeb&jimu suprasti mokiniy galimybes.
Tokiose situacijose mokiniy bandymai iSrasti ar interpretuoti susitarimus yra lengvai
atmetami, nes jie nesutampa su mokyklos ar mokytojo vertybémis, lukesCiais ir
ziniomis. Mokymo programa, atmetanti tokj negatyvy mokyma, skatina mokytojus
taip organizuoti klasés aplinka, kad mokiniai turéty daug galimybiy suvokti, kiek jie
zino ir kontroliuoja kalbg, suvokti biidus, kuriais kalba kontroliuoja juos, ir kalbos
reikSme¢ savo gyvenime. Tokia mokymo programa ne tik paremia mokiniy teis¢
kalbéti, skaityti ir rasyti savo kalba, bet dar ir padeda jiems suprasti, kodél
visuomeng¢je yra tokiy, kurie stipriai prieSinasi daugiakalbystei, daugiakulturiSkumui

ir daugiadialektiSkumui mokyklose bei visuomenéje.



Intuityvios zinios, kurias mokiniai i$sivysto apie kalba, tampa tikslesnés,
mokiniams tyrinéjant, ka jie daro su kalba, kai ja vartoja. Jiems leidZziama Zzitreéti |
savo raSymo ir skaitymo kalbas kaip j svarbig savo mokymosi dalj ir kaip | dalj
daugybés interpretacijy, kurias visi skaitytojai ir raSantieji daro, kurdami ir suvokdami
tekstus. Mokiniai ir mokytojai mokosi vieni su kitais ir vieni i$ kity, tyrinédami vieni
kity atsakus j literattirg ir kiirybines pastangas.

Daugelyje Didziosios Britanijos mokykly taikoma kalbos mokymo programa,
apimanti daug auks$c¢iau iSdéstyty idéjy. Pristatydamas mokiniams skirtag knyga,
pavadintg “Kalbos knyga” , redaktorius raso:

Si knyga yra apie kalbg ir tai, kaip Zmonés ja vartoja. ...Ta¢iau kiekvienas, kuris ja

skaito, zino apie kalbg daugiau nei galima pasakyti knygoje. Kiekvienas jau yra atlikes

nuostaby darba ir iSmokes bent vieng kalbg — o gerai pagalvojus, net viena kalba
naudojama taip jvairiai, kad net ir viena kalba yra daug. Taigi jus esate specialistai;

butinai pasakykite kitiems, ka Zinote apie kalbg ir jos veikimo biidus. (Raleigh, 1981)

Zinojimas, kad jie Zino apie kalba, leidzia mokiniams suprasti, jog kalba néra
paslaptis, suprantama tik keliy specialisty, bet yra galingas jrankis, kuris gali

kontroliuoti mokymasi ir biiti jame naudojamas.

AutentiSki kalbos patyrimai

ISpléstinés kalbos klasése sutelkiant démesj j autentisSkus patyrimus, mokiniai
yra jtraukiami j tikslingg ir prasminga kalbos vartojima ir ZodZiu, ir rastu. Cia néra
dirbtino kalbos mokymosi skaldymo j abstrakciy sugebéjimy sekas, néra sintetinés
kalbos, sukurtos, kad bty kontroliuojama rasytinés kalbos forma be jos funkcinio
vartojimo konteksto. Kalbos forma yra nagrin¢jama biitinybés komunikuoti su kitais
aspektu. Nagriné¢jamos kalbos susitarimo priezastys, kad mokiniai galéty pasirinkti,
kada jie noréty remtis susitarimais, ir kada — rizikuoti iSrasti.

ISpléstinés kalbos klasése tokios idéjos buvo igyvendintos mokiniams
mokantis apie utopines visuomenes ir paverciant klases miestais, kuriuos jie noréty
jkurti. Mokiniai atliko klasés veikla ir kasdieninius uzdavinius. Jie ieSkojo knygose,
ka kiti yra paraS¢ apie utopijas ir ra$¢ apie savasias. Mokiniai reguliariai rengdavo
miesto susitikimus, kad sukurty klasés visuomenés jstatymus. Spaustuvé, pastas,
biblioteka, muziejus, miesto susirinkimy vieta ir parduotuvé — visa tai tapo

visuomengs, kurig organizavo ir peroraganizavo, apie kurig diskutavo ir dél kurios



gin¢ijosi mokiniai, dalimi. Visuomenés problemos, tokios kaip triukSmo
sumazinimas, judéjimas, ligy kontrolé, buvo keletas ty dalyky, kuriuos nagrinéjo
mokiniai, ir to déka jie iSsivysté sgvokas, lieCianCias kalba, gamtos mokslus,
matematika, socialinius dalykus, dailg, muzika bei kitus akademinio ir realaus
gyvenimo aspektus. Jie taip pat rasdavo daug galimybiy kalbétis, skaityti ir rasyti bei
atrasti daug susitarimy apie tai, kaip ir kod¢l jie vartojo biitent tokias kalbos formas.

Dar gerokai pries tai, kaip mokytojai pradéjo vartoti sgvoka iSpléstiné kalba,
buvo tokiy iSpléstinés kalbos mokytojy, kaip paminétieji auks¢iau ir ponas Isobe,
japony mokytojas, kurj pristatéme anksc¢iau. Tai buvo mokytojai, kurie suprato, jog
mokyklos egzistuoja mokiniams, ir kurie tikéjo savo geb¢jimais suprasti mokiniy
stiprigsias puses ir Zinias.

Didzigja dalimi Siems mokytojams sekeési todé¢l, kad jie rlipinosi savo
mokiniais ir gerai juos pazinojo. Jy empatija jgalino juos intuityviai pajusti, kokios
paramos reikia mokiniams. Tai, kg suteikia iSpléstiné kalba, yra mokslinis ziniy apie
kalba, mokymasi ir mokyma pagrindas, susidares per keleta deSimtmeciy. Mokytojai
gali atsakyti | savo nuojautas kaip profesionalai, kurie apgalvotai nagrinéja tai, kg jie
1Smoksta 1§ savo mokiniy.

Tokie mokytojai supranta, kad jiems reikia nemazai Zinoti apie savo mokinius
ir bendruomenes, kuriose jie gyvena, kad galéty jiems sudaryti ir paremti autentiskas
mokymosi galimybes. Tokie mokytojai yra jautrlis visai socialinei aplinkai, kurioje
gyvena mokinys, taigi jie zino, kokius kriterijus naudoti, siekiant sukurti autentiskas
situacijas, tam kad mokiniy kalbos mokymasis biity prasmingas ir naudingas jy
gyvenime. Tai nereiskia, jog leidziama nesikisti. Kaip tik prad¢jimas nuo ten, kur yra
mokinys, uztikrina, kad mokytojas suteiks daug skirtingy galimybiy atsirasti
artimiausio vystymosi zonoms.

Dewey (1902) nurodé svarbig priezast], kodél yra biitinos jvairios mokymosi
galimybés. Jis nagrin¢ja taip vadinamy “realiy simboliy”, kurie, kaip jis nurodo, “yra
priemoné, kurios pagalba zmogus uztikrintai ir placiai skverbiasi j neiStirtg erdve”,
verte. Taciau Dewey jspé€ja, kad simbolis “gali simbolizuoti tik kuomet, kai jis
atspindi ir apibendrina realy zmogaus patyrimg. ...Simbolis, primestas i§ iSorés ir
nejvestas ] prading veikla, yra ...plikas ir prastas simbolis; jis yra mirgs ir
apnuogintas.” (p.24-25)

Pernelyg daug dalyky, fakty ir teiginiy, pateikiamy mokykloje, yra “primesti 1§

1Sorés”. Mes manome, kad toks pristatymo budas niekada neleidzia mokiniams
) !



pasiekti tikryjy bet kokio dalyko savoky, ir todél jie yra verciami pasitenkinti tuo, kg
Vygotsk‘is (1986) pavadinty pseudo-sgvokomis. ISpléstiné kalba atspindi didZiausig
nukrypimg nuo mokymo, kurj, atrodo, netgi Vygotsk‘is laiké savaime suprantamu.
Tradiciskai mokyklos buvo laikomos vieta, kur diegiamos konservatyvios socialinés
vertybés bei zinios. ISpléstinés kalbos judéjimas turi istorines Saknis nuolatiniame
bandyme, pradedant formalaus mokymo pradzia, atsiriboti nuo supaprastinto pozitirio
1 mokyma ir mokymasi. Rinkdamasi mokyklos pritaikymo mokiniams kelia, iSpléstiné
kalba remiasi geriausiomis mokslinémis ziniomis, kaip veikia mokymas bei
mokymasis ir kaip kalba susijusi su mokymusi bei mokymu.

Dabar, kai yra daug klasiy ir mokykly, kuriose vystosi iSpléstiné kalba,
jmanoma i§ naujo jvertinti visg diskusija apie mokymasi mokykloje ir uz jos riby bei
santykj tarp moksliniy ir savaiminiy sagvoky. Kai mokyklos perima iSpléstinés kalbos
tarpininkai, kurie palaiko mokiniy raidg jy artimiausio vystymosi zonose. Ir net
labiausiai optimistiSki teoretikai turéty pripazinti, kad jie nejvertino, kiek gali pasiekti

mokiniai.



