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Esu dékingas jums uz galimybe atvykti | Vilniy. Tik prie§ savaite viename i§ Anglijos laikrasciy
perskaiCiau Zinute, kad Vilnius yra vienas labiausiai ignoruojamy miesty Europoje, todél nusprendziau
paskubéti jame apsilankyti, kol jis dar néra uztvindytas turisty. Manau, kad dar nepavélavau, o jis jau
ruoSiatés tai gausybei turisty, kuri atvyks po manes.

Mane galima pavadinti akademiniu turistu, kuris keliauja su tam tikru akademiniu bagazu. NoréCiau
pradéti nuo trumpo apibddinimo to bagaZo, kurj su savimi atsiveZiau. Pirmiausia a§ noréCiau pakalbéti
apie savo patirtj ir tq patirtj, kuri yra sukaupta Jungtinéje Karalystéje mokytojy rengimo srityje per
pastaruosius dvideSimtj mety. Konkreciau norésiu pakalbéti apie tg kova, kurig mes jauCiame vykstant ir
kuri siekia suartinti pedagogine teorijg su praktika; nustatyti patenkinama balansg to mokymo, kuris
vyksta universitety fakultetuose ir darbo, kuris vyksta mokyklose. Be abejo, a§ nebandau né akimirkai
apsimesti, kad mes visas tas problemas jau iSsprendéme. Véliau a$ norésiu Siek tiek pakalbéti apie
dabarting pedagoginiy tyrimy padétj Jungtinéje Karalystéje, atkreipti démes;j | tq formy jvairove, kuria
Siandien pasizymi pedagoginiai tyrimai. Bidamas Cia suprantu, kad Lietuvoje pedagoginiai tyrimai yra

didele dalimi apibrézti gana siaury, tradiciniy rémy.

Taigi, dabar trumpai apie tq patirtj, kurig a$ turiu sukaupes pedagogy rengimo srityje — 0 mano patirtis
prasidéjo 1968 metais, kada as$ pirmg kartg buvau paskirtas dirbti | Pedagogy rengimo instituta. Tuo
metu, kai a8 pradéjau darbg, pedagogy rengimas daugiausia vyko mokytojy koledzuose, kurie egzistavo
atskirai nuo likusiy aukstojo mokslo jstaigy. Ir tuo metu dominuojantis pedagogy rengimo modelis buvo
vadinamas “sédéjimu Salia Nelés”, kitaip tariant, daryti taip, kaip Jurgelis daro — pradedantis mokytojas
sédi Salia patyrusio meistro ir mokosi savo amato. Kaip matot, anglai pasirinko vardg Nelé, o tai
simbolizuoja, kad daZniausiai tas patyres mokytojas bidavo moteris. Apie 1970-uosius pradéjo vykti
tam tikri pokyciai, kurie per pastaruosius 23-30 mety jvyko ir kitose pasaulio Salyse — mokytojy rengimo
akademizacija. Imta suprasti, kad norint pritraukti talentingus ir gabius jaunus Zmones, reikia sidlyti
jiems tokias studijas, kurios leisty jgyti laipsnj, o ne vien tik aukStojo mokslo baigimo pazyméjima. Imta
suprasti, kad mokymo kokybé tiesiogiai susijusi su akademinio parengimo kokybe. Todél ryskéjo
tendencija pailginti mokytojy rengimo trukme, padaryti mokytojy rengimo studijas tokiomis, kurios veda
prie laipsnio gijimo ir suteikti Sitoms studijoms daugiau akademinio svarumo. Tuo metu akademiné
svarba buvo suprantama taip: reikia mokyti ne tiek praktiniy gebéjimy, kiek pagrindiniy pedagogikos
discipliny. Tai yra — pedagoginé psichologija, kuri jau ir iki tol uzémé ganétinai didele mokytojy rengimo



programos dalj, bet ir ko anksc€iau nebuvo ir kas émé vis labiau dominuoti — tai Svietimo sociologija ir
ugdymo filosofija ir kartais Siek tiek pedagogikos istorija. Kaip tik tuo laikotarpiu a$ buvau pakviestas
dirbti ir pradéjau skaityti ugdymo filosofijos kursa. Be abejo, ty naujujy déstomy dalyky mokytojai rodé
nemazai entuziazmo ir buvo suinteresuoti savo darbu. Studentai reagavo jvairiai: vieniems tos naujos
disciplinos labai patiko, nes leido jiems panaudoti savo intelektualinius gabumus, kuriy pagal ankstesne
mokymo schema jie negaléjo panaudoti; kitiems ta teorija, kuri buvo déstoma Siose disciplinose, atrodé
ganétinai tolima nuo mokyklos praktikos, su kuria jie susipazindavo dirbdami. Mazdaug 10 ar 15 mety
Stai Sity pagrindiniy dalyky vaidmuo iSliko ganétinai svarbus. Bet 9-0jo deSimtmecio viduryje mokyklose
pradéjo daug kas keistis. Mokytojai pradéjo matyti, jog mokomoji veikla darosi vis sudétingesné. Tokia
situacija buvo palanki mokytojy rengimo sistemos kritkams — jie skundési, kad pagrindiniai klasés
valdymo ir mokymo gebéjimai yra ignoruojami ir atiduodama pirmenybé teorijai, kuri atrodo ganétinai
nutolusi nuo klasés praktikos. Be abejo, to laikotarpio debatai ir kontroversijos apémé Zymiai platesnj
problemy ratg, bet jei bandysime apibendrinti trumpai, tai vis daugiau démesio buvo skiriama
alternatyviems pedagogy rengimo budams. Kalbame apie tg laikotarpj, kai kilo nepasitenkinimas dél
teorijos atotrlikio nuo praktikos. Per paskutinj deSimtmetj jvyko $tai tokie pokyciai: pirmiausia vis labiau
akcentuojamas mokytojy rengimas panaudojant mokyklos baze. Jeigu paimsime vieneriy mety tam
tikros srities bakalauro profesines studijas, tai i§ 36 savaiCiy kurso, pvz., basimieji pradiniy klasiy
mokytojai, tik 14 savaiCiy praleidZia universiteto auditorijose, o vidurinés mokyklos mokytojai — tik 12
savaiiy. Likusj laikg jy rengimas vyksta mokyklose. Tai reiSkia, kad mokyklos turi tam skirti mentorius
(globéjus). Zinau, kad Kauno technologijos universitetas turi programa, kuri yra Europinio projekto dalis,
skirta mentoriaus darbui. Taigi, universiteto vaidmuo iSlieka svarbus rengiant mentorius, remiant jy
darbg mokykloje ir padedant jiems vertinti studentus. Bet, kaip matote, laikas skirtas mokytojy rengimui
paCiame universitete, a$ jau nekalbu apie grynajq teorijg, kuri kultivuojama universitete, yra labai
ribotas. Vis labiau akcentuojamas kvalifikacijos tobulinimas pacioje mokykloje, vadinasi 1€Sos, kurios
kvalifikacijos tobulinimui anksCiau buvo skiriamos universitetams ir toms {staigoms, kurios sitlo
tobulinimosi kursus, dabar yra paskirstomos tiesiogiai mokykloms. Ir mokyklos gali panaudoti tas léSas
kvalifikacijos tobulinimui savo nuozidra. Kita vertus, taip paskirstytos I€3os iS tiesy yra labai mazos. Be
abejo, jeigu mokyklos nori, jos gali panaudoti tas IéSas apmokéti lektoriy darbui, kurie atvyksta pas juos
i§ universiteto. Bet jei mokyklos nusprendZia panaudoti tas 1éSas savo jstaigos viduje, net ir tie pinigai,
kurie skirti personalo tobulinimui, pamazu itirpsta kitoms mokyklos reikméms. Netgi tie kvalifikacijos
tobulinimo kursai, kurie baigiasi laipsnio igijimu, yra vis labiau orientuoti | kliento poreikius, pvz.
mokyklos valymo magistratdros kursai. Taigi, kaip matot, vyksta esminis akcenty perkélimas nuo labiau

teorinio universitetinio rengimo link praktinio rengimo, kurio didZioji dalis vyksta pacioje mokykloje.



Lygiagreciai vyksta ir kity pokyc€iy, manau, kad jis apie juos daugiau ar maZziau Zinote. Ne tik mokykloje
dirbantys mokytojai jauté nepasitenkinimg edukologijos teorija ir pagrindinéms disciplinoms, kurios tos
teorijos rémuose yra déstomos. Buvo Zzmoniy ir universitetuose, ir kitose mokytojy rengimo [staigose,
kurie ie$kojo mokytojy rengimo ir tyrimo modelio, galingio $iuos dalykus Zymiai labiau suartinti. Sia
prasme reikéty kalbéti apie dvi tendencijas, kurios misy Salyje buvo glaudziai susijusios. Pirmoji kryptis
(orientacija) buvo klasés veiklos tyrimas. Antroji kryptis — visi tie dalykai, kuriuos daznai apjungiame
vienu pavadinimu “reflektyvioji praktika” ir kurie siejami su David Shelmar pavarde.

Praktinés orientacijos Salininkai kaip atskaitos taskg ima realig mokytojo darbo praktikg klaséje. Jie
kreipia didelj démesj | paCiy mokytojy nepasitenkinima Sitos praktikos eiga, kuris galbdt kyla i to, kad
mokytojai jauCiasi nepajégiq atlikti klaséje to, kg noréty. O tai kelia norg savo dabartine veiklos praktikg
padaryti efektyvesne. Arba, jeigu mokytojas linkes uzduoti daugiau klausimu, ir daugiau reflektuoti, tai

natdraliai jis ima mastyti apie vertybes platesniame edukologijos kontekste.

Pirmiausia panagrinékime veiklos tyrimg klaséje. Veiklos tyrimg reikéty pavaizduoti kaip uzdarg cikla,
kada ratu vyksta pasikartojanti veikla. Jis prasideda nuo to, kad mokytojas nustato, identifikuoja
nepatenkinamo savo darbo aspektus, kurie jj frustruoja, kurie neveikia tai, kaip jis noréty ir t.t. Sekantis
zingsnis — atidziau, démesingiau, sistemiskiau, nuosekliau studijuojama, kas vyksta klasgje. Sito
studijavimo pasekoje iSskiriame tam tikras hipotezes, kaip pakeisti, pakoreguoti savo veikla, tam, kad
iSsprestuméme nerimg kelianCias problemas. Sekantis zingsnis — mes tuos pokyCius realiai
igyvendiname. Paskutinis Zingsnis — mes vél studijuojame, analizuojame, kq tie pokyCiai mums dave,
kas vyksta klaséje po to, kai mes kazka pakeitéme. Stai tokie biity pagrindiniai veiklos principai. Tie, ka
domina filosofinis veiklos tyrimo pagrindas — jis labai glaudZiai susijes su pragmatine pazinimo teorija
(J.Dewey, W.James), Cikagos filosofy mokykla, kuri buvo itin aktyvi 3-4-ajame XX a. dedimtmetyje. Cia
matome jprastq pazinimo, Ziniy giimo tobulinimo procesa. Tai taip pat vaizduojama ciklidkai. Sis
procesas prasideda nuo to, kad Zmogus turi tam tikrg interesa, atlieka tam tikrg projekta, turi tam tikrg
tikslg ir siekdamas jo, vadovaujasi tam tikra vertybiy arba jsitikinimy sistema. Kitas etapas — jis susiduria
su frustracija, nesékme ir mato, kad dabartiné jo vertybiy sistema yra neveiksminga, kazkas joje
neveikia. TreCias Zingsnis — jis problema intelektualizuoja, apmasto, formuluoja alternatyvias hipotezes.
Savo patyrimg vél iSbando praktiSkai ir jeigu hipotezés pasitvirtina, tai jis savo [sitikinimy sistemg

perzilri, patobulina bei papildo. Toliau grjiztama | pradinj atskaitos taska — veikla, tikslas, vertybés ir.t.t.

Norégiau vél sugrizti prie savo pasisakymo pavadinimo “Svietimo tyrimai, teorija ir praktika’. Praktinés
veiklos tyrimas apjungia visus Siuos dalykus. Bet pirmiausia a§ noré€iau apsistoti ties tyrimo apibréZimu,

kurj yra pateikes vienas i§ mano pirmtaky L.Stenhouse: “mokslinis tyrimas yra sistemingas tyrinéjimas,



kuris yra paskui paskelbiamas vieSai”. Yra trys salygos, elementai, kurie jvardija mokslinj tyrima. Pirma
- sistemiSkumas; yra tam tikra struktira, tam tikras metodas, tam tikras dalykas. Antra — nuolat
palaikomas, stabilus, iStestas laike démesys tam tikram objektui. TreCia — tyrimo rezultaty vieSumas; tai
integrali tyrimo proceso dalis, nes tokiu budu idéjos, sitlymai, teorija pateikiama vertinimui ir kritikai.

Grizkime prie veiklos tyrimo klaséje. NoréCiau paminéti keletg dalyky, visy pirma - teorija. Mes turime
tam tikras nuostatas kity zmoniy atzvilgiu, teorijas apie pasekmes, kurias gali turéti vienokie ar kitokie
veiksmai, mes turime moraliniy, socialiniy, politiniy [sitikinimy. Apie daugel| Sity dalyky specialiai
negalvojame ir priimame tai kaip savaime suprantama. Daznai mes sgmoningai nesuvokiame ty teoriju,
nors jos yra persmelkusios masy mastymg ir veiklg. L.Stenhouse mini dar vieng jdomy ir vieng i$
pagrindiniy, tyrimo tiksly; jis kalba apie tyréjy norg jprastus dalykus paversti nejprastais, ir vienas i$
sudétiniy Sio proceso elementy yra vis gilesnis suvokimas ty dalyky, kuriuos mes primame kaip
savaime suprantamus. Svarbus veiklos tyrimo klaséje bruozas yra platesnis, atviresnis zvilgsnis. Mes
bandom pazvelgti naujai ir | tai, kas vyksta masy klaséje ir | tas nuostatas, kurias atsineSam | klase.
Taigi, veiklos tyrimas yra vienas i$ bady i§ naujo pazvelgti | savo praktikg ir | savo teorines nuostatas.
Veiklos tyrima taip pat galima vadinti moksliniu, nes mokytojai $itg veiklg atlieka sistemingai, stengiasi
tq veiklg iSlaikyti laike, turédami omenyije, kas vyksta jy klaséje, jy mokykloje. |prastai mokant, mokytojai
daugiau maziau supranta, kaip ir kodél moksleiviai kazkq daro, pavyzdziui, atsakinéja i jy klausimus.
Bet paprastai, tiesiog mokant, mes neanalizuojame jy atsakymy priezasciy sistemingai ir per ilgesnj
laikg. Tuo tarpu atliekant veiklos tyrima, galima uzfiksuoti pamokos vyksma, pavyzdZiui, jraSyti
atsakymus magnetofono juostoje ir analizuoti juos per tam tikrg laika, bandant rasti kokiy nors
désningumy, badingy Sity atsakymuy charakteristiky. Arba galbtt as$ galiu nuspresti, kad reikia Zzmogaus,
kuris galéty i$ Salies pazvelgti | tai, kas vyksta mano klaséje. AS galiu paprasyti kolegos, kuriuo pasitikiu,
kad jis pasédéty mano klaséje ir stebéty vaiky elgesio aspektus, apie kuriuos véliau man galéty

papasakoti.

Kai mokytojai atlieka veiklos tyrimg klaséje, jie gali tvirtinti prisilaikantys maZiausiai dviejy L.Stenhouse
iSvardinty dalyky. Kai kurie mokytojai gali jgyvendinti ir trecigjj reikalavimg — pavyzdziui vyksta veiklos
tyrimg atliekan¢iy mokytojy konferencijos, kuriy metu vieSai pristatoma tyrimy eiga ir rezultatai.
Anglijoje yra leidziamas pedagoginiy veiklos tyrimy Zurnalas. Mokytojai gali pasidalinti savo veiklos
tyrimo rezultatais susitikdami vieni su kitais mokyklose ar mokytojy rengimo centruose. Tokiu atveju

veiklos tyrimas irgi patenkina visus tris Kriterijus.

AS kalbéjau apie tai, kad veiklos tyrimas klaséje yra susijes su tam tikra teorija, iSplaukia i§ tam tikros

teorijos, nors reikia turéti omeny, kad daznai ta teorija yra savaime suprantama. AS taip pat kalbéjau



apie tai, kad visai logiSka ir prasminga baty tokj veiklos tyrimg laikyti moksliniy, kai jis atitinka visus
kriterijus. TacCiau, ko gero, svarbiausia akcentuoti labai glaudy Sio tyrimo rySj su praktika — tyrimas yra
pradedamas praktiniame kontekste, o jo rezultatai skirti tobulinti praktinj darba. Tai yra ciklas, kuris

vyksta nuolat. Taigi, yra labai glaudus rySys tarp tyrimo ir praktinés veiklos.

Daugeliu atveju a$ laikausi nuomonés, kad reikia ginti, rapintis ir propaguoti veiklos tyrima. Ir a$ esu
tarpe ty, kurie pasisako uz mokyklos vaidmens didinimg rengiant mokytojus. Bet tam tikrame kontekste,
kuris yra susiklostes Jungtinéje Karalystéje, a$ pradedu nerimauti Siek tiek dél kity dalyky. Judéjimas
link praktikos, mokymosi i§ praktinio patyrimo ir universiteto, sykiu ir teorijos reikSmés sumazinimas

rengiant mokytojus, man atrodo, eina per toli.

Masy stebéjimas yra susijes su masy vaizduotés, mastymo sugebéjimais. Kartais kai nueiname su
pedagogikos studentais | mokykla, baname pribloksti, kieck mazai jie pastebi, nes jie neturi tam tikry
teoriniy_ kategorijy, neturi supratimo, teoriniy rémuy, kuriy padedami galéty kazkg jzvelgti ir kritiskai,
analitikai interpretuoti tai, kas vyksta klaséje. Jeigu a$ dabar atsigrez€iau | savo patyrimag ir prisimin¢iau
tuos laikus, kada mes neturéjom supratimo apie lyCiy problema, buvo labai lengva ignoruoti tg
visokeriopq diskriminacijg, kuri vykdavo mokykloje ly¢iy atzvilgiu, batent mergaiciy atzvilgiu. Daugelis
dalyky Sia prasme buvo nepastebima, nes mes psichologiSkai nebuvome pasiruo$e to pastebéti. Viena
i§ filosofiniy pragmatizmo problemy ir vienas i$ veiklos tyrimo ribotumy yra tas, kad Siuo atveju mes
pastebime tas problemas, su kuriomis tiesiogiai susiduriame. Kuo gali mums padéti gera teorija — ji gali
nurodyti jvairius poZidrio | tg patj reiSkin| budus, aspektus; gali padéti placiau atmerkti akis ir pamatyti
galimybes, apie kurias mes iki tol nepagalvodavome; gali paskatinti ne tik techninj, technologinj tam tikry

reiSkiniy realizavima, bet ir kelti klausimus apie ty uzdaviniy prasminguma, vertinguma.

AS manau, kad tokie dalykai, kaip veiklos tyrimai, yra labai svarbis mokytojy rengimo darbe, taciau
svarbig bei bating mokytojy rengimo dalj uzima ir teorija. Nors a$ labai pritariu tiems sistemingiems ir
ilgesn laikg trunkantiems tyrimams, kuriuos mokytojai atlieka klaséje, manau, kad reikia palikti erdves ir
kitiems tyrimams, kurie ateina i$ turtingesnés intelektinés tradicijos ir kurie gali bati atliekami kartu su
mokytojais. Taciau tyrimus turi atlikti profesionaliai pasirenge Zmonés. Noriu pabréZti, kad visi tie

dalykai, apie kuriuos a$ kalbu tik papildo praktine veikla, bet jokiu bldu néra jos pakaitalas.

Pradéjau savo kalbg apie bagaZa, kurj a$ turiu ir pabandZiau nupasakoti savo bei savo Salies kelig
[vertinant |vairius mokytojy rengimo aspektus. Pabaigai noréCiau tarti keletq ZodZiy apie platesnj
edukologiniy tyrimy supratima. Noriu pakalbéti apie pozitrj, kad edukologiniai tyrimai nesiskiria nuo

tyrimy, atliekamy kitose srityse. Edukologija yra socialinés praktikos sritis, kurig mes galime tyrinéti,



panaudodami kity nusistovéjusiy discipliny tyrimy metodus. Galima paminéti tas sritis, iS kuriy atéje
metodai jau naudojami edukologiniuose tyrimuose, pavyzdZiui, gamtos mokslai. Sakykime, zemés dkio
srityje, jeigu jums pavyko gauti geresnes tra3as ir jus galite kontroliuoti eksperimento sglygas — Sviesg
ir drégme — jas galite stebéti, kokias trgSas naudojant iSaugs didesni pomidorai. Ir edukologijoje yra ta
tradicija, kai vaiky ugdymo kontekste siekiama pritaikyti iS zemés Ukio perimtg modelj. UZuot naudoje
traSas, mes naudojame tam tikrus mokymo metodus ir kaip galime palyginti, kokie pomidorai uzaugo,
taip ir Cia galima palyginti vaiky intelektinj augima, naudojant vienokius ar kitokius metodus. AS
asmeniSkai manau, kad tokios metodologijos naudojimas klaséje susiduria su rintomis problemomis.
Yra ir kity tradicijy, perkeliamy, | edukologijos sritj. Neseniai a$ dalyvavau Piety Anglijoje atliekamame
tyrime, kuris labai priminé tyrima, atlieckama mediky epidemiology. Tyrimu siekta suzinoti, kodél vienoje
vietovéje gyvenantys vaikai maziau mokosi aukstojo mokslo jstaigose, negu vaikai kile i$ kity vietoviy.
Buvo sudarytas zemélapis, kuriame iSry8kéjo vietos, kur vaiky, besimokanciy aukstojo mokslo jstaigose
procentas yra tikrai labai Zemas. Toliau éméme socioekonominius kriterijus ir Zidréjome, kurie i$ jy
koreliuoja. Manau, kad tokio pobadzio tyrimai taip pat yra riboti. Bet pripaZjstu, kad edukologiniy turimy,

repertuare jie turi savo vieta.

Socialiniai mokslai turi pripaZinimg iSsikovojusiy tyrimy tradicija. Kai kuri metodologija, naudojama
sociologiniuose tyrimuose sutampa su naudojama gamtos tyrimuose. Bet socialiniai mokslai jne$a ir
savo specifikg | tyrimy repertuara. DidZiojoje Britanijoje ir JAV edukologijos mokslininkai vis placiau
naudoja etnografijos ir antropologijos metodus. JAV, Didziojoje Britanijoje ir kontinentinéje Europos
dalyje galima pastebéti ir stiprias kritinés teorijos tradicijas, kurios iStakos yra marksizmas. Daugelis
tyréjy remiasi fenomenologine tradicija — bando iSsiaiSkinti ir suvokti, kaip yra patiriami, iSgyvenami
klaséje ir mokykloje vykstantys dalykai. Taigi, edukologijos mokslininkai naudojasi metodologija, kuri yra
uzsitarnavusi pripazinimg kitose mokslo srityse. Tai yra gerai nusistovéjusios tradicijos, sékmingai
kultivuojamos auksStosiose mokyklose visame pasaulyje. Egzistuoja savi kokybés standartai, bet jie

daugeliu aspekty gali skirtis nuo ty kriterijy, kurie naudojami gamtos moksluose.

Per pastaruosius 10-20 mety edukologai pradéjo naudotis ir visai kitomis tyrimo tradicijomis negu
jprasta. Turiu omeny susidoméjimg biografiniy ir autobiografiniu metodu, groZiniu pasakojimu. Vienas
projektas, kuriame dalyvavo mano tyrimy centras, buvo skirtas i$siaiSkinti, kodél tiek mazai motery
uzima aukstas vadybininkés pareigas ir kas sudaré salygas toms moterims, kurios visgi uzima tokias
pareigas, tai pasiekti. Tyrimas vadinosi “Mokytojy gyvenimas ir darbai”. Sio tyrimo rémuose buvo
daroma iSsami daugelio mokytojy gyvenimo analizé ir ieSkoma sasajy tarp jy asmeninio ir profesinio

gyvenimo. Buvo bandoma iSsiaiskinti, su kokiomis problemomis jos susiddré ir kokias sékmingas



strategijas taiké, siekdamos i§spresti tas problemas. Sis tyrimas leido atskleisti tas mokytojy gyvenimo ir

veiklos puses, kurios dazniausiai yra nepastebimos ir nematomos.

Labai trumpai noréCiau paminéti pacias radikaliausias tendencijas tyrimuose. Kai kurie tyréjai, raSydami
savo tyrimo ataskaitas, naudoja naratyvine forma, kitaip sakant, jie pateikia savo tyrimo rezultatus kaip
pasakojimg, kurj netgi galima paversti groziniu pasakojimu. Jy argumentas yra tas, kad tam tikrg tiesos
aspektg galima atspindéti groZinio kirinio pagalba, o groZzinis karinys, kuris remiasi tyrimo rezultatais,
gali papasakoti daugiau, negu vien tik tyrimo rezultatai. AS nesakau, kad pats atiduoCiau pirmenybe
tokiems metodams, bet jy atsiradimas atspindi pokycius, kurie vyko Sioje srityje pastaruoju metu.

Tyréjai taip pat kelia klausima, ar radytiné kalba yra vienintelé tyrimo reprezentavimo forma. Siandien
mes gyvename pasaulyje, kuriame vaizdas vaidina svarbiausig vaidmenj, todél kai kurie tyréjai klausia,
kokia baty fotografijos ar vaizdo jraSo, ne kaip tyrimo iliustracijos, bet kaip paciy tyrimo rezultaty
pateikimo priemonés, vieta.

Noréjau atkreipti jusy démesj | tai, kad placiajame edukologiniy, tyrimy pasaulyje tyrimo paradigmos ir
naudojamos metodologijos sudaro galimybe Zymiai jvairiapusiSkiau suprasti edukologijos prasme. Jy

vystymasis yra nuéjes labai toli, bet jose vis dar egzistuoja tradiciniy pozityvizmo elementy.

DISKUSIJOS, KOMENTARAI

KLAUSIMAS: Ar egzistuoja skirtumas tarp mokytojy rengimo universitetuose ir pedagoginiuose
koledzuose?

D.BRIDGES: Savo jzanginéje kalboje pamirSau pabréZti, kad ilgainiui mokytojy rengimo koledZai
visiSkai iSnyko. Tai buvo sgmoningos politikos pasekmé daugelyje Europos Saliy. Tie koledzai buvo
integruoti | politechnikos institutus, universitetus ar prijungti prie jy. 1992 m. politechnikos institutai tapo
universitetais. Taigi dabar mokytojy rengimas vyksta tik universitetuose. Kalbant apie teorijos ir
praktikos santykj, yra 3 bldai tapti kvalifikuotu mokytoju. Vienas bldas — tai trejy mety dalyko studijos
bakalauro laipsniui jgyti, 0 po to —metai profesiniy pedagoginiy, studijy. Toje vieneriy mety programoje
edukologijos teorija, suprantama tradicine prasme, praktiSkai visai iSnyko. Kai kurie universitetai, Stai
kad ir Vilniaus pedagoginis universitetas, dar tebesidlo ketveriy mety lygiagre€iy studijy pedagogikos
bakalauro kursa, kuriame glaudziai tarpusavyje persipynusios profesinés ir akademinés studijos. Jy
metu yra daugiau laiko edukologijos teorijai ir praktikai iSdéstyti, nei per vieneriy mety studijas po
bakalauro. Kai kurie universitetai, dirbantys pagal Sig schema, pateikia studentams bent keletq

edukologijos teorijos kursy, bet jie yra labai riboti (empty). Kitas dalykas — visi mes, dirbantys pedagogy



rengimo srityje, turime laikytis nacionaliniy reikalavimy. Turime dirbti pagal nacionaling mokytojy
rengimo programa, kurioje jvardintos kompetencijos, t.y. kokias Zinias ir jgidZius mokytojas turi turéti
baiges pedagogy rengimo studijas. Vélgi Cia pastebimas labai rySkus posikis link jgtdziy ir gebéjimy
formavimo. Trecias budas — dalyko bakalauro studijy metu gali studijuoti ir dalj edukologiniy discipliny,
dazniausiai kaip pasirenkamas studijas. Cia mes taip pat galime rasti teoriniy edukologijos discipliny,

pvz. Svietimo sociologija.

KLAUSIMAS: Koks yra kokybiniy ir kiekybiniy tyrimy santykis?

D.BRIDGES: Jeigu jus atvyktuméte | kasmetine Didziosios Britanijos edukologiniy tyrimy asociacijos
susirinkima, jlis pamatytuméte, kad mazdaug trys ketvirtadaliai praneSimy remiasi kokybine
metodologija. JAV edukologiniy tyrimy asociacijos susirinkime mazdaug tre¢dalis tyrimy buvo
kokybiniai. Viena i§ prieZasciy, kodél DidZiojoje Britanijoje yra taip o ne kitaip, ta, kad per paskutinj
deSimtmetj visi déstytojai, kurie dirbo mokytojy rengimo srityje buvo labai aktyviai raginami dalyvauti
tyrimuose. Nes auks$tojo mokslo finansavimas yra i$ dalies susietas su tyrimu, ty. Tyrimy kokybés
departamentas jvertina tyrimus ir priklausomai nuo to skiria finansavima. Dauguma Zmoniy, dirbanciy
mokytojy rengimo srityje, yra buve ne tyréjai, ne mokslininkai, o mokytojai. Todél daugeliui i$ jy yra
lengviau daryti nedidelés apimties veiklos tyrimus klaséje, nes tai jiems geriausiai sekasi, glaudZiausiai
susijes su tuo, kg jie daro. Taigi, daugelis Zmoniy, dirbanciy mokytojy rengimo srityje, dazniausiai daro
mazos apimties veiklos tyrimus, bet nebltinai labai aukStos kokybés.

KLAUSIMAS: Minéjote, kad esate susijes su mentoriy rengimu. Ar yra $ios srities magistrataros kursai?
D.BRIDGES: Taip, yra tokie kvalifikacijos tobulinimo renginiai. Daugelis institucijy Siuos kvalifikacijos
tobulinimo renginius sidlo kaip tam tikrg paketa, kuriame yra ir kreditiniy kursy. Vadinasi, jei jis norite
studijuoti magistratroje, dalis ty kursy uzskaitoma. Nebtinai Sie kursai veda prie laipsnio [gijimo, bet
maném, kad dalj kursy reikia padaryti kreditiniais, kad tai blty papildoma motyvacija pedagogams, kurie
po to galbat norés jo siekti.

KLAUSIMAS: Ar galite pakomentuoti mokytojy kvalifikacijos kélimo sistemos finansavimag?

D.BRIDGES: Tai yra sritis, kurioje mes patiriame tam tikry sunkumy. Kai vyriausybé nusprendé dalj
atsakomybés uz mokytojy rengimag perkelti i$ universitety | mokyklas, toli grazu ne visada mokyklos tos
atsakomybés noréjo. Bet vyriausybé sykiu perskirsté ir 1éSas, dalj jy nukreipdama mokykloms.
Kiekvienam basimam vidurinés mokyklos mokytojui, kurj mes siunCiame | mokyklg atlikti pedagogine
praktika, yra skiriama apie 1000 svary sterlingy, ir tie pinigai eina tiesiai | mokyklos biudZetg. Net ir
mums tai yra pakankamai dideli pinigai. Bet didelé viduriné mokykla gali priimti 12-14 studenty. Jei tai

yra ilgalaikis dalykas, neretai mokykla turi primtai papildoma darbuotojg, kuris baty atsakingas uz tg



praktika. Universitete visi Sie reikalai tvarkome su mokyklos direktoriumi — jis nusprendZia, kas dirbs
mokykloje mentoriumi. Jeigu mes nesame nepatenkinti paskirtuoju Zmogumi, vélgi tariamés su
mokyklos vadovu. Yra inspektoriai, kurie seka misy mokymo kokybe ir taip pat inspektuoja darbg
mokykloje. Sio proceso mes nekontroliuojame. Jeigu inspektoriai nusprendzia, kad studenty rengimo
kokybé nepakankamai auksta, tai mums gali sumazinti studenty skaiCiy. O jeigu mums sumazina
studenty skai€iy, mes prarandame pinigus ir tenka mazinti darbuotojy skaiciy. Taigi, Si situacija mums
yra ganétinai sudétinga.

KLAUSIMAS: Kaip inspektoriai nustato kokybe?

D.BRIDGES: Mes turime labai skaidrig tieck mokykly inspektavimo, tiek ir pedagogus rengianciy
aukstujy mokykly inspektavimo sistema. Kriterijai, pagal kuriuos vykdomas vertinimas, yra vieSai
skelbiami. Jie pakankamai detalls ir nubréZia aiSkius bei grieztus darbo vertinimo kriterijus. Inspektoriai
savo iSvadas visada turi paremti jrodymais. Todél mes zinome, ko tikétis ir kokius reikalavimus mes
turime tenkinti. Bet tai taip pat reiSkia, kad $i sistema tyra gana nelanksti ir skatina rengimo programy,
stabaréjima. Pradéjes dirbti mokytojy rengimo srityje, turéjau tikrai labai didele kirybiSkumo laisve, bet
Siandien a$ jauciu ypa¢ didele frustracija, kadangi viskas labai grieztai isdéstyta. Siandien a$ jau

nebesutik¢iau dirbti mokytojy rengimo srityje.

KLAUSIMAS: Kokie, jasy manymu, ketveriy mety pedagoginiy bakalauro studijy privalumai ir trakumai?
D.BRIDGES: Nors toks rengimas paprastai pasizymi Zemesniu statusu, bet manau, kad vis tiktai
ketveriy mety bakalauro studijos Sia prasme gali bati geras dalykas. Man atrodo, pagrindinis Sio
rengimo budo trokumas yra tas, kad studentai i$ anksto turi zinoti, ko jie nori — dar prie$ ketvertg ar
penketg mety jie jau turi bati apsisprende. Daugelis astuoniolikmeciy visiSkai nepasirenge daryti tokius
sprendimus. Bet tiems, kurie apsisprende, yra gerai, kad per ketvertg mety uztikrinamas pedagoginiy
studijy testinumas. Ir net jeigu kalbésime apie tuos studentus, kurie po ketveriy mety nusprendzia
nutraukti studijas, yra faktu, kad {vairios verslo kompanijos pakankamai palankiai | juos zidri ir vertina jy

[gytas Zinias.

KLAUSIMAS: Jei studentas baigé bazines studijas ir nelanké specializuoty pedagogikos kursy po
baigimo, ar jis turi galimybe dirbti mokykloje?

D.BRIDGES: Prie$ keletq mety vyriausybé vél suteiké tq galimybe. Tokiu atveju susiduriame su
kra$tutiniu mokytojo rengimu vien tik mokykloje. Tai reiSkia, kad mokykla gali priimti | darbg zmogu,
neturintj pedagoginio pasirengimo ir jdarbina jj maZesniam valandy skaiciui. Jis mokykloje iSklauso
kursus, gauna mentoriy_ ir mety gale jvertinama, ar jis dirba priimtinu lygiu. Bet taip besimokanciujy yra

nedaug.



KLAUSIMAS: Kokia galimybé iSplésti edukologijoje taikomuy, tyrimy repertuarg?

D.BRIDGES: Edukologijg priskirCiau socialiniams mokslams, ir edukologijoje turéty bati taikomi
socialiniy moksly metodai, nes, mano manymu, jie labiausiai ir tinka edukologijai. Bet a$ taip pat manau,
kad tos kryptys, kurios ateina i§ humanitariniy moksly, pakankamai reikSmingos. Pvz. istorinius metodus
galima taikyti tiriant Siuolaikinius pokycius, tyrinéjant politikos ar vadybos temas. Bet jeigu jis siekiate
iSplésti edukologiniy tyrimy, repertuara, tai taktine prasme reikéty glaudZiau susieti edukologijg su tais
tyrimais, kurie pripaZinti kitose mokslo srityse ir yra vertinami akademinéje bendruomenéje. Nes jeigu
jis bandysite edukologinius tyrimus pateikti kaip kazkaq skirtingo nuo kity mokslo sriciy, iskils statuso,

prestizo klausimas.

KLAUSIMAS: Masy kultdriniame supratime nebditi atskiru, reiSkia bati tokiu pat kaip gamtos mokslai.
D.BRIDGES: Siuo atveju sakyéiau biti tokiu paciu kaip socialiniai mokslai.

KOMENTARAS: Taip, bet toks yra masy administracinis ir kultdrinis kontekstas.

D.BRIDGES: Jei akademinéje bendruomenéje egzistuoja lukesCiai, kad edukologiniai tyrimai turéty
panaSéti, vis tiktai, | gamtos moksluose atliekamus tyrimus, tai a8 noréCiau pateikti keletq
kontraargumenty, tokiai nuomonei. Visy pirma, turime pripazinti, kad edukologijos moksle egzistuoja
galimybé taikyti gamtamokslinius metodus, bet batina pridurti, kad ne vien tik jie naudojami
edukologijoje. Labiau kontraversiSkas atsakymas — (taktine prasme reikéty vengti tokio atsakymo)
suabejoti, ar i$ viso galima taikyti gamtamokslinius metodus edukologinéje aplinkoje. Rimti mokslininkai
mano, kad yra absurdiSka reikalauti gamtamokslinius metodus btinai pritaikyti edukologijoje. Vadinasi,
Cia yra ir sgjungininky klausimas — kiek sékmingai jus galite rasti sajungininky i3 kity mokslo sriciy.

Yra dalyky, kuriuos galima matuoti labai tiksliai, bet edukologijoje tai toli grazu néra yra patys svarbiausi
dalykai. Dideli kvantifikavimo entuziastai daznai bando paversti kiekybine iSraiSka ir visus kitus dalykus,

bet beveik visada tg darydami jie praranda svarbius dalykus.

KLAUSIMAS: Ar déstytojai, kurie désto pedagoginiy turimy metodologijq patys savo darbe atlieka
veiklos tyrimus?

D.BRIDGES: Tikrai neretai klausiama, ar tie, kurie mokytojams propaguoja veiklos tyrima, patys savo
darbe tuo uzsiima, kitaip tariant, ar ¢ia mes negalime jzvelgti veidmainiavimo. Vienas i§ galimy
atsakymy yra tas, kad universiteto déstytojai, kurie désto tyrimo pagrindus, gali ir patys praktikuoti
veiklos tyrima, tam kad geriau perteikty dalyko specifikg. Kita Sio klausimo dalis yra ta, kokiu lygiu
veiklos tyrimg galétume traktuoti arba naudoti kaip mokymo bidg ar metodg tiek mokytojy rengimo, tiek
kvalifikacijos tobulinimo procese. Man atrodo, kad kvalifikacijos tobulinime pakankamai lengva ir netgi

svarbu [diegti problemas, paremtas veiklos tyrimu. Mdsy universitete yra magistro programa beveik
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iSvien paremta veiklos tyrimu, bendradarbiavimu, kritiniu vertinimu ir tolesniu savo darbo klaséje
tobulinimu. To veiklos tyrimo rezultatai pateikiami disertacijos forma, kas galiausiai veda prie magistro
laipsnio jgijimo. Vienu metu mes turéjome plang pirmini mokytojy rengimg paremti veiklos tyrimu, bet tai
yra gerokai sunkiau, nes neiSvengiamai yra dalyku, kuriuos studentai turi iSmokti pries$ tai. Visada
iSkildavo laiko problema — kiek laiko studentas turi veiklos tyrimui, turint omeny, kad kitos studijos uzima
pakankamai daug laiko. Bet po to, kai buvo paskelbta nacionaliné mokytojy rengimo programa, tai
pasidaré tiesiog nejmanoma to jgyvendinti.

KLAUSIMAS: Kokia yra universiteto déstytojy rengimo situacija?

D.BRIDGES: Universiteto déstytojy rengimas yra naujas dalykas ir pladiu mastu jis imtas praktikuoti tik
per pastaruosius trejetq mety. Dabar daugelyje universitety tai yra privaloma — visi naujai atéje déstyti |
universiteta, iSklauso tam tikrus kursus. Ty mokymy forma ir apimtis skirtingose mokyklose skiriasi. Bet
instituta, kuris akredituos kursus, skirtus aukstyjy mokykly déstytojams. Manau, dar per anksti spresti,
kiek efektyvus bus tas nacionalinis institutas. Dabar turbdt visi universitetai turi vienokig ar kitokig
universiteto déstytojy apmokymo sistema. Be abejo, dar negreit ateis ta diena, kai visi senesni

universiteto darbuotojai dalyvaus Siuose kursuose.

Paskaita skaityta 2001 m. sausio 11 d. Siuolaikiniy didaktiky centre
Projektas “Universitetiné didaktika”
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