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Teorija praktikai: vizualinio mastymo strategijos
Ar galima iSmokyti suvokti meno kurinio prasme?

Philip Yenawine

Nuo 1960 mety pabaigos, kai pradéjau dirbti muziejaus edukologu, kéliau sau
toki pagrindinj tiksla: iSmokyti Zmones pajusti prasmingas, ilgalaikes ir jiems malonias
sgsajas su menu. Tikiu, kad menas labai daug reiskia masy gyvenime, jis daro mus
zmoniskesnius. Nuo seniausiy laiky menui buvo skirtas esminis vaidmuo jvairiose
kultarose. Sis vaidmuo svarbus iki giol.

Taciau Siuolaikinis gyvenimas iStrémé meng j Saluting, daznai privilegijuota
pozicija, ir daugelis Zmoniy retai su juo tesusiduria, jie neteko jgtidziy ,naudoti” mena
tais budais, kurie takstantmeciais turtindavo Zmones: t. y. gauti visuomeniniam
gyvenimui buiting informacija ir idéjas, ieskoti keliy i dvasine plotme, saly¢io su
dievais. Ilga laika menas uzémé centrine vieta kultaroje, net kai jis nebuvo vadinamas
menu ji karusiy ir pristadiusiy Zzmoniy. Dabar mes kolekcionuojame ir
demonstruojame daugybe jvairiy daikty, pavadine tai menu, kaupiame ir rodome juos
jvairiose institucijose, nutolusiose nuo kasdienybés ar ritualinés veiklos. Batent tai ir
atspindi Siuolaikinés visuomenés struktira kaip labai besiskirianc¢ig nuo ankstesniy
laiky - masy kulttra $iandien yra mobili, globali ir eklektiska. Taciau misy gyvenimo
buidas nesumenkina meno poreikio ir jo galios skatinti mastyti ir jausti, isitraukti i ji,
apmastyti idéjas ir reiskinius, nukeliancius mus uz jprasty riby.

Daugelyje bendruomeniy muziejus - tai vieta, kur pirmiausia susiduriama su
menu. Naudodamas jvairius mokymo, raSymo ir veiklos badus, pastebéjau, kad galiu
itraukti Zmones j jvairius menus, sudomindamas ir iSlaikydamas ju démesj. Taciau
daznai darbo dienos pabaigoje jausdavau nepasitenkinimg, man kelé nerima kai kurie
klausimai. Ar padéjau muziejaus lankytojams tapti savarankiskais meno kuriniy
stebétojais ir vertintojais? Ar paveikiau ju gebéjimus rasti jvairiy meno kariniy prasme
be mano pagalbos? Ar a$ tik pasidalinau savo atradimais ir informacija, naudodamasis
man, turindiam meninj iSsilavinima, pasiekiamomis priemonémis, bet nutolusiomis
nuo jy pazintiniy reikmiy? Ar mokydamas a$ nemodeliavau elgesio, kuris yra
neprieinamas maziau patyrusiems klausytojams?

Be iy nerima kélusiy profesiniy abejoniy, pasijutau dar ir jZeistas, kai 1980 mety
viduryje Getty Trust iSspausdino pareiskimg ,Neaiski profesija”, kuriame muziejy
edukologus pavadino nepajégiais. Straipsnyje buvo teigiama, kad mes, kaip grupe,
nekuriame suderinty, nuosekliy muziejy lankytojams skirty programy ir prie$ingai nei
muziejininkai, kurie yra pripazinti meno istorijos kaupéjai ir tyrinétojai, negalime biaiti
laikomi rimtais Svietéjais. Pranesimo mintys skaudziai gélé, nes jose buvo teisybés
grudas. Sialydami pakoreguoti §j neatitikima, autoriai teige, kad svarbiausia muziejy
edukacijos prielaida turéty buti meno istorijos mokymas. Apstulbau suvokes, koks tai
nelogiskas dalykas. Mano patyrimas rode, kad meno istorijos kalba bei sgvokos
neatitinka interesy ir gebéjimy ty Zmoniy, kuriuos mokiau - o tuo metu a$ dirbau
Niujorko S$iuolaikinio meno muziejuje. Net ten, kur ateina neeiliniai, mastantys
lankytojai (bet koks muziejus tokius pritraukia), mokymo personalas pripazino poreikij
atsizvelgti i pagrindines vizualinio rastingumo stadijas. Taigi abejojome: jeigu meno
istorija nebuvo ta disciplina, kuri labiausiai tikty muasy auditorijai, tada kas jai gali
tikti?

Susipazines su $ia mano dilema, Howardas Gardneris (daugybinés inteligencijos
teorijos autorius) supazindino mane su Abigail Housen, kuri jai budingu nedirektyviu
stiliumi galiausiai iSmoké mane vertinti teorijg. Iki to laiko buvau labai pragmatiskas,
veiklos zmogus. Maniau, kad galiu pasiekti visiskgq supratima apmastydamas savo
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patyrima ir kalbédamas su kitais praktikais. Bendraudamas su Abigail, ne tik pradéjau
suprasti jos teorija, bet ir émiau suvokti, kaip teorija - kruopsciai parinkti reiskiniy ir
elgesio aiskinimo btdai - apskritai gali logiskai pagristi idomesnius bei teisingesnius
sprendimus, paremtus ne vien tik patirtimi ir instinktu.
Mano supratimu, esti keletas tipisky mokymo teorijy atsiradimo badu:
e Vienos gimsta i$ ilgo apmastymu, stebéjimy ir patirties periodo - kitais ZodZiais
tariant, pritaikomas inteligentiSkumas.
e Antros prasideda hipotezémis, kurios veéliau jrodomos eksperimentavimu ar
kitais duomeny rinkimo budais.
e Trecios kyla i$ atviry tyrimy, kurie galiausiai atskleidZia reiSkinius, neturint
apie juos iSankstiniy hipoteziy.

Visi $ie metodai dave pagrinda svarbioms teorijoms atsirasti, kai kurios i$ jy siuo
metu yra placdiai paplitusios. Pavyzdziui, Johnas Dewey, grieZiantis pirmu smuiku
visose diskusijose apie reiksminga ugdymg, savo patarimus, radusius platy atgarsj,
grindeé didele patirtimi, jzvalgiais stebéjimais ir apmastymais, kaip vyksta sekmingas
iSmokimas. Jo rastai, kaip ir Howardo Gardnerio, gali bati pirmos teorijy grupeés
pavyzdziu. Judith Rich Harris yra antros grupés teoretikeé. Ji iSgarséjo savo teorija, kad
jauny zZmoniy charakterio ir asmenybés formavimuisi bendraamziai turi didesne jtaka
negu tévai. J. R. Harris aprase atradimus, kodél paaugliai elgiasi taip, kaip jie elgiasi. Ji
ketverius metus nuodugniai ieskojo literattros, pagrindziancios jos pozitrj. Jeanas
Piaget paskutinés teoretiky grupés pavyzdys, jis nezinojo, ka atras, pradédamas
smulky kadikio elgesio stebéjimg, bet galy gale sukaré vystymosi teorija, pagrista
empiriniais duomenimis. A. Housen dirbo panasiu badu.

AS buvau susidoméjes jvairiy rasiy pazinimo teorijomis. Naujausios teorijos,
kylanc¢ios i empiriniy duomeny gausos, man pasirodé jtikinamiausios ir
praktiskiausios. Kruopsciai surinkti ir kontroliuojami duomenys apie tai, kaip, kokie ir
kada vyksta inteligencijos bei supratimo poky¢iai, suteikia praktiniy nuorody, kaip, ko
ir kada mokyti. Toliau smulkiau aptarsiu, kaip jvairios empiriniais duomenimis grjstos
teorijos padéjo mano, kaip muziejaus edukologo, darbui.

Piaget stebéjimai leido jam daryti iSvadas, kad saveikaudami su Zmonémis ir
aplinka vaikai palaipsniui i$siugdo tam tikrus pazintinés veiklos bady derinius,
padedanéius suprasti juos supantj pasaulj. Sie deriniai pasirodo laipsniskai, stadijomis,
kurios skiriasi tarpusavyje, bet viduje yra vientisos, kiekvienoje ju dominuoja tam tikra
mastymo ir veiklos strukttra. Visos jos yra vienodai svarbios ir sudaro smulkiy
zingsneliy virtine pazintinés veiklos raidos kelyje. Piaget pastebéjo, kad augima riboja
amzius - protinis, kaip ir fizinis, brendimas uZima laiko, vystymasis neéra
automatiskas. Viena stadija laipsniskai uzima kitos viety: egzistuojanti stadija, atverta
naujam patyrimui ir informacijai, daugiau netarnauja iSaugusioms vaiko reikméms.

Piaget amzininkas Rusijoje Levas Vygotsky, kuris, nelaimei, miré savo
produktyvaus darbo apogeéjuje, panasiai kaip ir Piaget, eksperimentuodamas pastebéjo
specifiniy paZintiniy operacijy prigimtj - kokie veiksniai lemia ar turi jtakos paZintinés
veiklos kaitai. Abu mokslininkai rémeési faktu, kad iSmokstama sgveikaujant su
aplinka, kurioje yra ir kity Zmoniy. Supratimas niekada néra pasyvus. Jis atsiranda
aktyviai tyrinéjant, apmastant ir interpretuojant. Ju abiejy stebéjimai jtikino, kad
iSmokimas vyksta tik tada, kai besimokantys jam pasirenge; Zmoneés jsisamonina,
prisimena ir naudoja tik tai, kas jiems turi prasme. Jie retai daro supratimo Suolius,
paprastai juda létai, perimdami tik tai, kg jie beveik supranta. Intervencija arba tokia
veikla kaip kalimas testui gali laikinai paveikti elgesj, bet veiksmingas iSmokimas t. y.
iSsiugdymas tokiy pazinimo budy, kurie skatinty nuolat ieskoti naujy aplinkybiy
prasmés ir tinkamai naudoti naujg informacija - yra létas procesas, reikalaujantis ir
motyvacijos, ir pakankamos brandos, leidzianc¢ios perimti naujas pazintines operacijas
ir jkom-; ponuoti jas i jau turimy ziniy bei jgudziy struktaras.
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Dirbdamas kartu su kitais ir mégindamas pritaikyti anks¢iau aprasytas savokas,
pradéjau svarstyti skirtuma tarp to, ka sialé minétos teorijos - mokymo, remiantis
mokiniy turimais gebéjimais, - ir to, ka buvau dares ankséiau - mokymo, pagristo
elgesio, kuriuo mokiniai gali pasinaudoti tik mano padedami, modeliavimu. Kaip jau
sakiau anksc¢iau, mano tikslas visada buvo padéti zmonems tapti savarankiskais
stebétojais, motyvuotais ir galinciais rasti jvairiy meno kariniy prasme be mano
pagalbos. Galiausiai supratau, kodél taip daznai buvau nepatenkintas: mano
klausytojai nebuvo pasirenge tam, ko a$ stengiausi mokyti. Jie galéjo tai atvirai priimti,
bet panaudoti savarankiskai - ne.

Susipazines su jvairiomis teorijomis, jskaitant ir Housen (prie kurios darby tuoj
sugri$iu), nusprendziau, kad noriu ,jdarbinti” tik tas mokymo strategijas, kurios
atitiko mano mokiniy turimus gebéjimus. Numaciau dviejy lygmenu veikla:
pirmiausia padeti mokiniams panaudoti jy turimas prasmés suvokimo sistemas (jau
egzistuojancius vidinius gebéjimus ir svarstymus) ju susidirimui su menu, antra,
padéti jiems augti: duoti pagristas uzduotis, nestumti daryti to, ko jie, kad ir kaip
stengdamiesi, patys nepajégty atlikti. Moksleiviams brestant, uzduotys keistysi.
Edukologijoje $i kryptis vadinama j besimokantijjj orientuotu ugdymu.

Derety dar kai ka patikslinti. Piaget ankstyvyjy vystymosi stadijy aptarimas
paaiskino priezastj, dél kurios istorijos fakty pateikimas - pagrindinis muziejininko
mokymo budas - taip daznai pasirodydavo neveiksmingas, jtraukiant vaikus, dar
nejzengusius i pubertatinio amziaus perioda. Siame ankstyvame amziuje Zitrovai
supranta tik tai, su kuo jie konkrec¢iai susiduria manevruodami per pasaulj.
Abstrakcios savokos, tokios kaip laikas, mazai juos domina ir atrodo nesuprantamos.
Istorija yra miglota savoka, $io amziaus vaikai daznai suplaka visus istorinius periodus
kartu j , senus laikus”. Todeél nelogiska manyti, kad jie gali suprasti meng kaip langg i
tolimus laikus ir vietas, kad informacija apie meng, jo karéjus ir karimo konteksta
jiems yra naudinga arba lengvai jsimenama. Problema yra ne ta, kad jie atstumia S$ig
informacija arba jos negali priimti. Tiesiog jie nevisiskai apima pateikiamus duomenis,
o tai trukdo suprasti ir tinkamai juos panaudoti. Mokyklose daroma ta pati klaida, kai
vaiky prasoma mokytis istorijos, remiantis faktiniais duomenimis - vardais, datomis,
ivykiais. Jaunimas tikrai gali atskleisti mums istorijos palikty objekty prasme,
konkreciai tyrinédamas vizualine informacija ir siedamas ja su savo kasdienine
patirtimi - $is procesas per retai skatinamas klasése.

Piaget panasiai samprotavo apie vaiky rysj su abstrakcijomis. Zinant, kad juy
pasaulis yra prasmingas tuo, kas konkretu ir palie¢iama, j abstraké¢ius vaiky piesinius
zitrima kaip j gebéjimo trikuma - jiems tai yra esancios patirties atvaizdavimas.
Zitrédami i abstrakty mena, jile ieSko pazjstamy daikty ir reiskiniy, bet ne idéjy,
pojuciy ar jausmy, jeigu véliau ju neverciame i tai atsizvelgti. Mastymo budas,
motyvuojantis $iuos abstrakcios israiskos aspektus, vaikams nesuprantamas. Tai
nereiSkia, kad jie negali dZiaugtis abstrak¢iu menu, taciau jie negali to daryti,
suprasdami paveikslu perteikiamg menininko intencija. Kadangi siekiu, kad jaunimas
atrasty mano rodomuose darbuose gladin¢ia prasme, nusprendziau mokymo metu
daugiau koncentruotis j tyrima ty darby, kuriuos jie gali nataraliai suprasti taip pat,
kaip suprato ir juos kiire autoriai.

Studijuodamas kalba, Vygotsky pasiale kita principa. Jis labai doméjosi, kaip
kalba yra susijusi su idéjy formavimusi. Trumpai tariant, Vygotsky padaré isvada, kad
didelé miisy mastymo dalis priklauso nuo kalbos. Mintis gimsta kalboje, teige jis.
Vienas i§ bady suvokti Sig jo mintj yra prielaida, kad mokinys kalba sau tol, kol
supranta. Verbaliné kokio nors reiskinio pagava skatina supratimg, ir Sitai yra vienas i
principy, grindzianc¢iy daugelj psichoterapiniy krypciy. Vygotsky'o teorija - tai, kas
man tapo akivaizdu jos déka, jtikino mane placiau naudoti verbalizavima: skatinti
zmones kalbéti apie meng, aktyviai konstruojant to, ka jie mato, prasme. Tiriant
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apzitrimus meno karinius, tuo paciu metu bus ugdomi bendresni su stebéjimu susije
mastymo jgadziai, o tai palengvins bendresniy savoky supratima.

Kita Vygotsky'o tyrimy kryptis teige, kad daug ko iSmokstama padedant
gabesniems bendraamziams. Kai Zmogus stengiasi iSspresti problema arba atlikti
uzduotj, kuriai yra pasirenges, kitas gali pasidalyti informacija arba modeliuoti elgesi,
ilga laika naudinga besimokanciajam. Tai aiSkiai apibrézia mokinio ir pataréjo
santykius, bet Vygotsky’o parinkti ZodZiai man pasirodé jdoms: , gabesnis” reiskia
tam tikry operacijy, igtdziy geresnj jvaldyma, bet terminas ,bendraamzis” reiskia
lygybe. Sie du terminai parodo, kad skirtumas tarp besimokanciojo ir gabesniojo negali
buati didelis. Tik nedaug tarpusavyje gebéjimais besiskiriantys zmonés gali moky-
damiesi reiksmingai padeti vieni kitiems.

Si teorija derinasi su mano pastebéjimais, kad veiksmingiausia ir placiausia
diskusija vyksta tuomet, jeigu atsizvelgiame i du dalykus: visi jos dalyviai turi isakyti
ekvivalentiskas, bet skirtingas Zinias bei pasidalyti patyrimu ir, antra, visi turi jaustis
galintys vienodai dalyvauti. Siais principais vadovaujasi tyréjai arba karybineés grupes:
lygiaverciy partneriy grupe derina savo Zinias ir sgveikauja tarpusavyje, kol prieina
prie bendry sprendimy. Tévai ir mokytojai zino, kad vaikai daug klausimy iSsprendzia
ir daug iSmoksta bendraudami su savo bendraamziais. Daugelis Svietimo reformy i
savo darbotvarke jtraukia mokymosi bendradarbiaujant galimybes. Skirtingai
mastanciy bei turinciy skirtingg informacija bei patirtj vaiky saveika stimuliuoja ir
savarankiskumag, ir reikmingga raida.

Sios dvi teorijos - bendraamziy saveikos svarbos ir mokymo verbalizuojant
privalumy - gali bati pritaikytos meniniam ugdymui, sukvieciant bendraamzius j
grupe aptarti meno kuarinius. Kitais Zodziais tariant, Vygotsky‘o teorijos jtikina, kad
struktariskai apibrézta diskusija tarp bendraamziy paskatins ne tik nuodugnuy, tiksly
meno kuriniy stebéjima bei aptarima, bet ir ugdys svarbius individualius gebéjimus.

Susipazinus su Piaget ir Vygotsky’o nubréztomis kryptimis, A. Housen
duomenys ypac¢ padéjo rengiant likusig kurso dalj, nes $i mokslininké démesj sutelke j
estetinj mastyma. Kaip ir Piaget, Housen tyrimai atvedé prie stadiju teorijos. Jos
modelis specifiskai apibrézia mastymo apie meno kurinius evoliucija - tai, kas nutinka
tik po tam tikra laika trunkancios saveikos su menu. PrieSingai negu Piaget, ji studijavo
skirtingo amziaus zZmones, taip pat ir suaugusius, ir padaré iSvada, jog reikSmingas
platus salytis su vaizduojamuoju menu vyksta tik vaikystei pasibaigus. Tarp Housen
duomeny rinkimo metody yra ir nedirektyvus interviu, tiriamiesiems apzitrinéjant
jvairius meno karinius. Apklaustieji skyrési ne tik amziumi, bet ir meno i¥manymo
lygiu. Teorija, iskylanti i$ takstanciy interviu analizés, apraso penkias raidos stadijas,
kuriy kiekvienai badingas savitas mastymo budas.

Klausydamas jos surinkty balsy, atpazinau jvairius muziejuje sutiktus Zmones -
vaikus ir suaugusius. Ji geriausiai nu$vieté tuos, kuriuos dazniausiai matydavau,
maziausiai suprasdavau ir labiausiai norédavau paveikti: t. y. pradedanciuosius - tuos,
kuriy prasmés ieskojimo jvairiuose meno kiiriniuose jguidziai dar nesusiformave, kurie
stokoja funkcionalaus, lankstaus ,,vizualinio rastingumo”.

Housen ir a$ nusprendéme bendradarbiauti, kartu suktréme mokymo sistema,
pagrista jos surinktais duomenimis, ir pavadinome ,Vizualinio mastymo
strategijomis” (VMS). Trokstant mokyti Zmones jy turimy gebéjimy lygiu, kelti jiems
tinkamas uzduotis, labai detalus, iSsamus mokslininkés pradedanciyjy estetinio
mastymo aprasymas leido pasirinkti ne tik nuo ko pradeéti, bet ir kuria linkme kreipti
ugdymo pastangas. Siuo metu VMS orientuojasi i dvi ankstyvasias estetinés raidos
stadijas, parengiancias zitrova susidoméjimui menu ir gebéjimui pasinaudoti meno
istorija bei kitokia informacija.

Kad procesas bty aktyvus, VMS démesys sutelkiamas ties klausimais. PradZzioje
mokytojas pateikia atvirus klausimus, o véliau meégina direktyvesnius, labiau
zonduojancius. Pastarieji keliami atsizvelgiant j menininko intencijas ir formalius
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dalykus, tokius kaip erdve. O tai buvo pirmas i$ formaliyjy meno suvokimo aspekty,
pasirodziusiy daugelj mety rinktuose interviu, tiriant VMS programos efektyvuma.
Mokytojas veikia kaip proceso asistentas, drasindamas visy dalyvavima ir
parodydamas, kad visy mintys yra vertingos. Kaip pageidauting elgesj jis pabrézia
iSplestinj, refleksyvy stebéjima ir apmastymus, o ne apibrézty teisingy arba klaidingy
iSvady daryma. Mokytojas sujungia mokiniy komentarus, akivaizdZziai
demonstruodamas ju saveika, parodydamas, kaip klausymas is ir atsakymas praturtina
pokalbj, taip pat ir aptariamo karinio tyrima.

Pirmose pamokose nusprendéme démesj sutelkti j siuzetinius meno kurinius.
Misy svarstymai siejosi su Housen atradimais apie ankstyviausiy estetinés raidos
stadijy Zmoniy mastymo budus - vienokiy ar kitokiy istorijy ieS$kojima meno
kariniuose. Sis sprendimas leidzia ziGrovui daryti tai, ka jis nataraliai nori daryti.
Menininko intencijos taip pat gerbiamos; mes norime, kad Zmonés veikty tokiais
budais, kurie buty prasmingi keliais lygiais. [teisindami pradedancio stebétojo
instinkty, inicijuojame stebéjimo procesa klausimu: ,Kas vyksta Siame paveiksle?”
Zodine klausimo israiska netiesiogiai pritaria istorijy ieskojimui, panaudodama
pradedancio stebétojo potencijas. Klausimas S$velniai sugestionuoja pastangas,
numatydamas pradedanciyjy polinkj nustoti apziarinéti paveiksla atsisakius
nuodugnesnio tyrimo. Taigi paveiksly atranka ir stebéjimy strategija teorija numato
taip, kad buty atsizvelgta j nataralius potraukius ir kad baty keliami produktyvius
pokycius skatinantys reikalavimai. Pateiksiu dar keleta pavyzdziy, kaip pasitelkdami
teorija ieSkojome praktiniy sprendimy.

Kitas Housen atradimas rodo, kad pradedantiems stebétojams budingi
idiosinkrazija paremti pasisakymai - jie linke suprasti tai, kg mato, labai asmenisku
aspektu, nebttinai atitinkanc¢iu kity pastebétus dalykus, kuriuos autorius noréjo
iSreiksti. Labiau patyres stebétojas, o tai irgi aprasé Housen, atsitraukia nuo Sio
pradinio subjektyvumo. Todél, mokydami pradedanciuosius, leidZziame iskilti
asmeniskumams ir drasiname juos judéti nuodugnesnio objektyvios vaizdo realybes
jsisgmoninimo link. Tai turi jtakos rengiant mokymo strategija ir parenkant paveikslus
vélesnéms pamokoms. Pirmiausia mes atrenkame meno kuarinius, kuriuose daug
pazistamuy objekty, zmoniy, ju tarpusavio santykiy. Tada, pradéje pamoky cikla,
zitrovai apibuidina, ka mato savaip, bet nelabai skirtingai nuo kity. Strategijos
atzvilgiu suburiame pradedanc¢ius Zzitrovus, prasome juos pasidalyti savo
pastebéjimais bei nuomonémis, o tai padeda atsiverti ir Gigteléti atsitraukiant nuo
asmeniskumy. Papildomas Zingsnis, kuriuo norima padrgsinti ir dedukcinj mastyma,
ir savo pastebéjimy pagrindima, yra prasymas pateikti vaizdinius argumentus
nuomoneéms pagristi, klausiant: ,Kg tu matai, kad taip sakai?” Pasidalydami tuo, kas
paveiksle suteikia akivaizdumo ir pagrindzia jy interpretacijas, visi supranta, kodel
stebétojai mano taip ar kitaip, nepriklausomai nuo to, kiek tai atitinka Zmogaus
idiosinkrazija.

Housen tyrimai atskleidé, kad pradedanciam zitrovui budingas smalsumas.
Pradzioje jis pastebi kelias paskiras detales ir sustoja. Todél VMS skatina detalesnj
tyrima daznai kartojamu klausimu: ,Ka dar gali rasti?” Akstinas $iam klausimui yra
akivaizdus i§ Housen duomeny: platis, iSsamiis pastebéjimai paprastai pasirodo
antroje stadijoje. Norédamas subtiliai pabreézti §j pageidauting elgesi, mokytojas visada
lazdele parodo, ka vaikai paveiksle pastebi, net jeigu ju pastebéjimai kartojasi. Tokiu
badu vaiky zvilgsniai prikaustomi prie vaizdinio, atkreipiamas démesys j detales,
kurias pastebéjo vieni, bet galbut praleido kiti. Nuoroda j prasmiy interpretavima,
pasiremiant daugeliu pastebéjimy, tampa jprastu dalyku, kasdienine praktika.

Daugelis uzduociy, skatinanc¢iy pradedancius stebétojus tobulintis, labiau susije
su paveiksly atranka negu su mokymo strategijomis. Ankstyvoji raida plétojama vis
daZnesniais susidarimais su menu, kai leidZziama vizualinei informacijai mesti isstukius
zitrovui, o ne sugalvojamos vis sudétingesnés uzduotys. VMS programoje pateikiami
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vaizdiniai palaipsniui darosi sudétingesni. Pavyzdziui, juose slypi daugiau
informacijos arba pastebimai maziau tokios, kuria baity galima pagrijsti interpretacijas;
maziau pazjstamy arba sudétingesniy dalyky; daugiau numanoma negu konkreciai
atvaizduota, daugiau prieStary, daugiau simbolizmo arba prasmiy sluoksniy,
dviprasmiskesni darbai, stilistiSkai jvairesni arba atlikti naudojant ypatingesne
technikg, susiaurintas rakursas arba kultiiros atzvilgiu tolimesné samprata. Tais paciais
budais, kaip ir mokant vaikus skaityti, kai kruopsciai atrenkami ir suskirstomi tekstai,
kad vaikus sudominty ir kelty sudetingesnius supratimo reikalavimus, vaizdiniai
turety kisti nuo pazjstamy, prieinamy ir paprasty iki sudétingesniy glaudziai su raida
susijusiu tempu. Pasiremdami Housen duomenimis, ypac¢ apie mikropokycius, kurie
iSryskéja mums tiriant programoje priimtus sprendimus, parenkame vaizdinius taip,
kad jie atitikty naujus stebétojy interesus ir jgtdzius. Panasiai keiciasi ir strategijos,
taciau léciau negu vaizdiniy pasirinkimas.

IS tiesy tikiuosi, kad ¢ia iSdéstytos mintys neskamba pernelyg paprastai. Daugiau
dabar naudojama Jungtiniy Valstiju ir kity Saliy muziejuose bei mokyklose. I$ dalies
buvo sunku ir dél batinumo uzmirsti anksc¢iau jgytus mokymo jgudzius. Privaléjau
atsiriboti nuo seny jgudziy ir iSmokti nauja paradigma, akcentuojancia pirmiau
zmones negu meng, nukreipta j gebéjima, o ne vien tik ieskancia, kaip privilioti
zmones. Turéjau liautis mastyti apie tai, ka, mano manymu, Zzmoneés turéty iSmokti,
kad galeciau sukurti metoda, padedantj jiems suvokti visa turima potencialg. Tai
padaryti man padéjo jvairis teoretikai, ir ypa¢ Housen.

Philipas Yenawine‘as - menotyrininkas, muziejaus edukologas, ,,Jvado i Siuolaikini
meng” autorius, Tarptautinés vizualinio mgstymo strategijy programos, kurios
dalyvé taip pat yra ir Lietuva, narys.




