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Sveikiname jvairove

Susan Finn Miller

Knygoje ,Kalba, kultara ir mokymas” (Language, Culture, and Teaching) mokytoju
mokytoja ir mokslininké Sonia Nieto kalba apie savo mokymasi Niujorko mokyklose.
Mokslininké pasakoja, kad dél savo kilmes - tévai buvo neturtingi imigrantai i§ Puerto
Riko ir turéjo menka issilavinima - ji buvo laikoma didesnés rizikos mokine. Jos mama
buvo nebaigusi aukstesniosios mokyklos, o tévas lanké mokyklg tik iki ketvirtos klasés.
Ir nors Nieto tévas gerai iSmané matematika ir laiké nedidele bakaléjos parduotuve, o
mama buvo puiki siuvinétoja, mokykla laike $ig Seima ,kultariskai skurdzia ir
neturincia palankiy salygu” ir priskyreé ja prie ,miesto vargsy, kuriems stinga didesniuy
gebéjimy” (2002, p. 3). Nieto nuomone, tik tvirta tévy parama jai siekiant issilavinimo
ir tai, kad Seima persikélé j gretimg vietove, kurioje buvo gery mokykly, padéjo
atsikratyti $io nepalankaus pozitrio.

Noras panagrineti Nieto aprasyta nelygybe buvo pagrindinis mano pacios darbo
su Seimomis ir doméjimosi kulttaros vaidmeniu mokyme bei jos jtaka sékmei
mokykloje motyvas. Mano darbas - mokyti kitakalbius angly kalbos, dalyvauti Seimy
rastingumo programose, taip pat mokyti ir palaikyti mokytojus, kuriy mokiniai kile i$
ivairiakultariy ir jvairiakalbiy gyventojy sluoksniy, paprastai i§ Zemesniy socialiniy ir
ekonominiy visuomeneés grupiy. Anksciau buvusios homogeninés, viso pasaulio
mokykly bendruomenés darosi vis margesnés. Imigranty(daznai nelaukiamy), kaip ir
vietiniy gyventojy, kurie bendrauja kita kalba, vaikai mokyklose susiduria su daugybe
sunkumy.

Svietimas kaip socialinis ir politinis procesas

Ka mokytojai turi Zinoti apie kultiiry skirtumus, kad galéty veiksmingai dirbti su
skirtingos kilmés vaikais? Kokie metodai veiksmingi pamokose dirbant su
jvairiakultariais ir jvairiakalbiais mokiniais? S. Nieto mano, kad reikia sukurti nauja
$vietimo koncepcija jvertinant Svietima socialiniu ir kultariniu poziariu. Pasak Sios
koncepcijos, mokymga ir mokymasi batina suvokti kaip svarbiausia socialinj procesg,
kurio ,,esmé (...) - socialiniai santykiai ir politinés realijos” (Nieto, 2002, p. 5). Tradicinis
Jungtiniy Valstijy poziaris j mokyma ir mokymasi i§ esmés yra psichologinés ir
individualistinés koncepcijos. Mano tikslas ir buvo pla¢iau panagrineti, kokia Seimos ir
visuomeneés jtaka vaiky mokymuisi. Noréjau suvokti, kaip Seimos ir bendruomeneés
privalumus panaudoti vaiky ir suaugusiyjy rastingumo ir kalbos sklaidai.

Toliau ketinu pasidalyti patirtimi ir kai kuriais savo pastebéjimais apie
kultariskai ir kalbiskai skirtingy Seimy vaidmenj bei pateikti kai kuriy minciy, kaip
mokytojai galéty padéti mokiniams i$ tokiy Seimy. Apmastydama Nieto poziarj, kad
$vietimas yra socialinis ir politinis procesas, rasau apie mokytojus, kurie uztaria savo
mokinius ir jauciasi kartu su jais besimoka. Mano nuomone, taip zitrint i darba, t. y.
siekiant tvirtesniy mokyklos ir namuose vyraujancios kulttrinés bei kalbinés tradicijos
rysiy, daug daugiau mokiniy pasieks geresniy rezultaty.

Yra jvairiy nuomoniy dél to, kad kiekvienoje visuomenéje gyventojy daugumos
vaikai mokosi geriau, nes nuo gimimo socializuojami mokyklai parengianciais buidais
(Heath, 1983; Taylor, 1983; Taylor & Dorsey-Gaines, 1988). Man patinka terminas
,kultarine sinchronizacija” (cultural synchronization), anot Irvine’o (1991), reiskias, kad
mokytojai ir mokiniai, kuriy tas pats kultairinis pagrindas, vieni kitus supranta geriau,
ir atvirksciai, kai kultarinis pagrindas skiriasi, daznai nepavyksta susikalbéti ar
vieniems kitus suprasti.
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Iki Siol norint panasSias problemas paaiskinti bei ieskant jy sprendimo budy,
daznai buvo krypstama j vaikus ir ju Seimas, o ne j nevykusiag mokykly politika ir
institucinj Saliskuma. Cumminsas (1995a) remiasi keliomis mokslinémis apzvalgomis,
rodanciomis, kad nevyraujanciy socialiniy grupiy mokiniai (pavyzdziui, amerikieciai
indénai, afroamerikieciai, meksikieciai ir puertorikieciai, gyvenantys JAV, romai visoje
Europoje, suomiai Svedijoje, turkai Vokietijoje, ideiviai i Afrikos Britanijoje, koréjieciai
Japonijoje, albanai Pranctzijoje, aborigenai Australijoje ir t. t.) daZniausiai prastai
mokosi mokykloje. Ogbu (1996) Sias grupes vadina ,nesavanoriskomis mazumomis” ir
aiskina, kad juy atstovy pazangumas yra prastas, palyginti su ,savanoriais imigrantais”
(pavyzdziui, pandzabais Kalifornijoje) (Gibson, 1996), kurie paprastai mokosi geriau.
Labai jdomu, teigia Ogbu, kad kai tokios Seimos atsikrausto j vietoves, kuriose jau
nebepriskiriamos prie mazumy, jy vaikai mokykloje pralenkia kitus (pavyzdziui,
buraku ir koréjieciy iSeiviy vaikai prastai mokosi Japonijos mokyklose, taciau
pranoksta kitus Jungtinése Valstijose). Europos romuy teisiy centro (European Roma
Rights Center, ERRC) nuomone, su panasiomis problemomis romai susiduria visoje
Europoje (ERRC interneto svetainés duomenys). Romy vaikai, aiskiai diskriminuojami,
i$ dalies neturi lygiy teisiy i Svietima. Jie daZnai siunc¢iami j specialigsias mokyklas,
skirtas protiSkai atsilikusiems vaikams, arba atskiriami paciy mokykly viduje ir
mokomi per mazai pasirengusiy mokytojy klasése, kuriose triiksta specialiy
mokomuyjy priemoniy. Neretai tokie vaikai praleidinéja pamokas ar meta mokykla.

Turédami galvoje Sia nemalonig tikrove, Europos pedagogai jau pradéjo dirbti
gerindami romy Svietima. Atsiliepdama i kity eksperty sialymus, kaip dirbti su
etniskai jvairialypémis grupémis (pavyzdziui, Beykont, 2002; Delgado-Gaitan, 2001;
Nieto, 2002; Trumbull ir kt, 2001), Romu sajunga (Union Romanz) skatina
ivairiakultario $vietimo poreikj, pabrézia romy kultaros (jskaitant literatiira, muzika ir
kalba) i$saugojimo ir jvertinimo svarba. Siekiant skatinti romy vaikus dométis
mokymusi, siiloma mokomosios medziagos semtis i§ romuy kultaros ir specialiai
mokyti mokytojus c¢igony kalbos (Union Romani, interneto duomenys). (Daugiau
informacijos apie tai zr. Siame numeryje (p. 8-13) spausdinamame B. Staszo ir D.
Tankersley straipsnyje.)

Darbo su jvairiakalbiais ir jvairiakultiriais mokiniais schema

Jimas Cumminsas (1995a) pateikia schema, kaip nagrinéti sunkius jvairialypiy
gyventojy Svietimo klausimus. Jis pabrézia pavieniy mokytojy jtraukimo svarba
siekiant i§ esmeés pakeisti vaiky padéti. Cumminsas sitilo, kad mokytojai, kasdien
asmeniskai bendraudami su mokiniais ir jy Seimomis, perteikty savo paciy vaidmens
suvokima, susijusj su keturiais pagrindiniais mokymo mokykloje aspektais:

1) jtraukti j pamokas mokiniy gimtaja kalba ir kulttra;

2) raginti mazumy atstovus prisidéti Svie¢iant savo vaikus;

3) konstruktyvius mokymo metodus priespriesinti ziniy perdavimo metodams;

4) skatinti nesaliska politika mazumoms atstovaujanciy vaiky atzvilgiu.

Pasak Cumminso, kiekvieng i$ $iy saveikos elementy galima laikyti kontinuumu,
kurio viena dalis mokiniams suteikia galios, o kita prieSingai - ta galia atima.
Kiekviena i$ $iy keturiy sri¢iy leidZzia mokytojams pasijusti savo mokiniy uZztaréjais ir
draugais.

Visuomenéje vyraujancios kalbos mokymasis

Kai j mokiniy kalbos ugdymo programa jtraukiama ir visuomenéje vyraujanti
kalba, labai svarbu, kad mes, mokytojai, suprastume, jog misy vaidmuo - skatinti
dvikalbyste ar daugiakalbyste. Be to, kaip pazyméjo Skutnabb-Kangasas (1995),
vaikams i$ kalbiniy mazumy grupiy iSmokti visuomenéje vyraujancios kalbos yra
iSgyvenimo, o ne vien pasirinkimo reikalas. Mokytojai, suvokiantys &j praktinj motyva,
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kalbos mokyma traktuoja kaip papildyma, o ne kaip namuose vartojamos kalbos
iSstamima (t. y. nenorima, kad mokiniai, iSmoke vyraujancios kalbos, atsisakyty
gimtosios). Nenuostabu, kad Sie du apskritai vienas kitam prieStaraujantys pozitriai
duoda i8 esmeés kitokiy rezultaty, i§ kuriy pats svarbiausias - vaikai pamazu nustoja
bendrauti su Seimos nariais ir praranda rysj su savo kultaros palikimu. Su $ia litidna
realybe susidariau dirbdama su tévais, kurie man pasakojo, kad juy jaunesnieji vaikai
jau pras¢iau supranta gimtaja kalba. Viena mama man skundési, kad turi prasyti
vyresniyjy vaiky igversti, kai nori kreiptis i jaunesniuosius. Zinoma, labai gaila, kad
potencialas dvikalbiai ar daugiakalbiai vaikai nustoja kalbeéti gimtaja kalba.

Mes, mokytojai, turime parodyti mokiniams ir ju Seimoms gebéjimo kalbéti
keletu kalby privalumus Siame sparciai kintanciame pasaulyje. Pavyzdziui, vienas
Kanados eskimy mokytojas klaséje raseé Zodyneélj, kurj papildydamas angly ir eskimy
kalby Zodziais nuolat primindavo mokiniams privalumus, kuriuos Zmogui teikia geras
abieju kalby mokeéjimas. Mokytojai, dirbantys su imigrantais, davé savo mokiniams
uzduotj minc¢iy lietaus metodu sudaryti kalby mokymosi privalumy ir trakumy
sarasa, o paskui, juo remiantis, parasyti rasinj apie dvikalbyste ar daugiakalbyste.
Dienorascio rasymas ar kitokios labiau struktariskai apibréztos rasymo uzduotys
mokiniams leidZzia iSreiksti tiek dziaugsmus, tiek sunkumus, su kuriais jie susiduria
kaip imigrantai mokydamiesi visuomenéje vyraujancios kalbos. Dar viena rasymo ir
diskusijy tema - paprasyti mokiniy palyginti jvairias gimtosios ir naujosios kalbos
ypatybes. Tokia uzduotj priklausomai nuo mokiniy interesy galima plétoti jvairiomis
kryptimis. Pavyzdziui, kokios kalbos priemonés vartojamos poezijoje mokiniy gimtaja
kalba ir kalba, kurios jie mokosi? Kaip skiriasi abiejy kalby gramatiné sandara? Kaip
kiekvienoje kalboje reiSkiamas mandagumas ir kokie Sios raiskos kultariniai
padariniai? Kokia istoriné abiejy kalby raida? Aukstesniosiose klasése kalby ar
visuomenés moksly mokytojai gali skaityti pamokose imigranty atsiminimus arba
straipsnius dvikalbio Svietimo ar valstybinés kalbos politikos klausimais.

Mokytojai mokosi kartu su mokiniais

Mokytojai turi suvokti, kad ju mokiniy gimtoji kalba yra pamatas, ant kurio
formuojami kity kalby jgadziai. Cumminsas (1995a) savo knygoje pateikia svariy
irodymy, kad rastingumo mokymas antragja kalba neturi tokio teigiamo poveikio
pazangumui kaip mokymas gimtaja kalba. Sudarydami pamokos darbuy plang ir
norédami suzinoti, kg vaikai konkrecia tema jau Zino, o paskui numatydami, kaip tuo
remdamiesi mokysime, mes taip pat mokomes. Tokie konstruktyviis mokymo metodai,
uz kuriuos pasisako Cumminsas (1995a) ir daugelis kity, leidzia vaikams ne tik remtis
turimomis Ziniomis kaip pagrindu, bet ir konstruoti i§ akademinio turinio naujas
prasmes, kelti mokymosi tikslus ir bendradarbiauti tarpusavyje $iy tiksly siekiant.
Pavyzdziui, Ballenger (2000) apraso Haic¢io mokyklose rengiamus pokalbius jvairiomis
gamtos moksly temomis. Tai laisvas kalbéjimasis mazose grupése tiek Haicio kreoly,
tiek angly kalba aptariant svarbias mokslo savokas, pavyzdziui, metamorfoze. Kitas
mokytojas, norédamas jvertinti matematikos Zzinias ir gerbdamas kultary jvairove,
skyré mokiniams uzduotj surasyti kortelése zodzius, kurie ju gimtgja kalba pavadina
pagrindines matematikos savokas, o paskui iskabino tas korteles jvairiose klasés
vietose.

Vogt, Jordan ir Tharp (1992) atliko tyrimus su vaikais dviejose skirtingose
geografinése JAV srityse. Jos tyré vietinius havajie¢iy ir navahy, Amerikos indény,
vaikus ir pastebéjo, jog norint, kad mokiniai dalyvauty klasés veikloje, nepaprastai
svarbu suprasti kultary skirtumus (dar zr. Philips, 1972). Paaiskéjo, kad Siuos vaikus
dazniausiai mokeé baltaodZiai mokytojai i§ vidurinés visuomenés klasés, kurie, nors
buvo rapestingi, nesuprato kultariniy aplinkybiy svarbos. Havajuose Vogt (p. 57) ir jos
kolegés pastebéjo, kad kai mokytojai | savo mokyma jtraukdavo dalyky, labiau
atspindin¢iy havajie¢iy gyvenimo buda (pavyzdziui, uzduodavo klausimg visai
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grupei, uzuot kviete atsakyti pavienius mokinius, arba nustojo taike taisykle ,vienas
kalba, kiti tyli”), vaikai éme gerokai aktyviau dalyvauti pamokose. Vis délto metodai,
pasitvirtine dirbant su havajie¢iy vaikais, ne visada buvo veiksmingi mokant indénus.
Pavyzdziui, mokiniai havajie¢iai puikiai jautési mazose misriose berniuky ir mergaiciy
grupése, tuo tarpu indény vaikams geriau sekési dirbti tos pacios lyties grupelése.
Havajieciai vaikai gerbé mokytojus, kurie buvo kartu ir draugiski, ir griezti, o indénai
mokiniai labiau vertino mokytojus, kurie moko garbingai elgtis. Labai svarbu, kad
mokytojai pamokose atpazinty tokias kultiry skirtumy nulemtas poziariy ir veiksmy
potekstes.

Kaip i mokyma jtraukti Seimas?

Pasak Cumminso, svarbiausias dalykas kviesti Seimg ir bendruomene jsitraukti
imokyklos veikla. Taciau to nereikia suprasti kaip vien savanorisko suaugusiyjy
dalyvavimo vaiky pamokose arba mokyklos jvykiuose. Kaip pazyméjo Australijos
pedagogai Cairney ir Ruge’as (1997), siekiant sujungti kulttiras, bendravimas turi bati
ne vienpusis santykis, einantis i§ mokytojo tévy link, bet abipusis ir pagarbus dialogas.
Mollis ir kiti (1992) teigia, kad tokie abipusiai ir simetriski tévy ir mokytoju rysiai is
tiesy yra pasikeitusio pedagogo vaidmens rezultatas - mokytojas tampa mokiniu,
norin¢iu jgyti ziniy apie Seimg. Taip ne tik skatinamas supratimas ir tarpusavio
bendravimas, bet ir atsiveria pacios Seimos Ziniy lobynas, kurj galima vaisingai
panaudoti pamokose. Mollis ir kiti mokytojai pazymi, kad, lankydamiesi mokiniy
namuose, jie geriau pazino imigranty i§ Meksikos Seimas. Kiti mokytojai pasitelkia
dialogy dienorascius kaip priemone jtraukti Seimoms j savo vaiky mokymasi ir
mokiniy patir¢iai bei stipriesiems bruozams suvokti (Doorne, 1995). Dialogy
dienorastis - tai tarsi mokinio ir mokytojo pokalbis rastu, kurj galima nusiysti i namus
tévams, kad Sie jrasyty savo poziarj. Akivaizdu, kad, norint veiksmingai bendrauti su
téevais, reikia vartoti tq kalba, kurig jie gerai supranta. Valdes (1996) mums primena, jog
taip pat svarbu turéti galvoje, kad kai kurie tévai dél jvairiausiy priezas¢iy yra menkai
issilavine ir kad jiems gali prireikti pagalbos suvokiant naujgja vaiky mokyklos
kultaira, jskaitant ir tai, ko mokytojai tikisi i§ tévy. Idealiu atveju mokytojai turéty
pripazinti, kad gali daug ko pasimokyti i tevy, kaip ir tévai - i§ mokyklos.

Esama daug veiklos ra$iy mokiniy Seimoms aktyvinti. Pavyzdziui, viena
pamoka galima skirti vardams. Mokiniai gali paklausti tévy apie savo varda. Gal jie
buvo pavadinti kurio nors giminaic¢io garbei? Gal juy vardo kokia nors ypatinga reiksme
ar kilmé? Si pamoka galéty paskatinti mokinius rasyti pasakojimus ir dalytis jais su
bendraamziy grupémis, o galiausiai pateikti visai klasei. Mokytojai, dirbantys su
mazesniais vaikais, gali pasikviesti tévus paaiskinti savo vaiko vardo.

Panasiai galima surengti ir pamoka, skirta Seimos istorijai. Mokytojas Jimas
Hughesas (2000) nusiunté tévams j namus laiska, kuriame paaiskino uzduotj ir kaip
pavyzdj idéjo trumpa rasinio apie savo Seima iStrauka. Dar viena uzduotis -
pasidomeéti mégstama vaikystes pasaka, pasakécia, Seimos relikvija ar zaidimu. Tevai
kviec¢iami ateiti j klase ir papasakoti arba parodyti, kaip zaisti megstama jy vaikystés
zaidima. Akivaizdi ir jvairiy tauty kultara atspindincios literataros, ypac jei klaséje yra
tos kultaros atstovy, nauda (zr., pavyzdziui, Ada, 1988). Pradiniy klasiy mokytojai
pieSimo pamokose turi turéti tokiy svarbiy ir paprasty dalyky kaip kreideles ir
spalvotas popierius, kurie atitinka jvairiy tauty vaiky odos atspalvi.

McCalebas (1994) apraso, kaip vieno vaiky darzelio auklétoja nusiunté visiems
tévams po laiska, parasyta jiems suprantama kalba, kuriame iskeélé jy, kaip pirmuyjy
savo vaiky mokytojy, vaidmenj ir pakvieté pasidalyti savo patirtimi mokant vaikus.
Laiske ji taip pat paprase atsiysti sienlaikras¢iui nuotrauky ty suaugusiy Seimos nariy,
kurie vaikams ypac¢ svarbiis. Mokiniy tévai, apsilanke klaséje per mokslo mety
pradZzios Svente, buvo maloniai nustebinti pamate iSkabintas savo nuotraukas. Tarp
tévy uzsimezge nuosirdus pokalbis. Seimos sienlaikrastis leido tévams suvokti, kad jie
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yra laukiami. Vakaro metu auklétoja kalbéjo su tévais apie ju vaidmenj vaiky
mokymui ir apie didelius lakescius, siejamus su kiekvienu vaiku. Ji paragino tévus
aptarti, ko jie norety, kad vaikai tais metais iSmokty, ir uzrasé jy pageidavimus lentoje.
Auklétoja taip pat papasakojo apie save, parodé savo Seimos albumg ir pakomentavo
Salia nuotrauky esancius uzrasus. Toks Siltas ir pagarbus auklétojos elgesys leido
téevams kitaip suvokti savo indélj j vaiky mokymasi, o auklétoja jvertinti kaip atvirg ir
draugiska bendrazyge.

Savy kulttriniy prielaidy patikrinimas

Badami misriy klasiy mokytojai, turime nuolat nagrinéti savo kultarines
prielaidas, kad galétume veiksmingai dirbti su mokiniais. Ballenger (1992)
pasakojimas, kaip ji mokési bendrauti su savo ikimokyklinukais migranty i§ Haicio
vaikais, - tai Sirdj gniauzianti istorija apie jvairiakultarj pedagogo mokymasi.
Negalédama suvaldyti mazuyju neklauzady, Ballenger kreipési j savo kolegas
haitiecius, kurie klasése panasiy problemuy, regis, neturéjo. IS pradziy ji tiesiog stebéjo
haitie¢ius mokytojus ir tévus, o paskui kalbéjosi, kaip geriau bendrauti su jy vaikais.
Ballenger suzinojo, kad jos bendravimui su vaikais turéjo jtakos tai, kiek ji,
autoritetinga asmenybé, atitinka jy lakes¢ius. Jai prastai sekési pamokose, kai
bendraudavo su vaikais netiesiogiai ir kokiu nors pavyzdziu mégindavo motyvuoti ju
elgesj. Kai Ballenger, siekdama vaikus paveikti, émé megdzioti haitieciuy , valdymo
kalbg”, duodama pavyzdziy, pagristy ju Seimos ir bendruomenés tradicijomis
(pavyzdziui: ,Negi neklausytum, jei su tavimi kalbéty mama?”, ,Juk nenorite, kad
tevams del jasy buaty géda”), jai émeé sektis geriau. Ballenger sutinka su Delpito
pasialymu pedagogams: ,Norint Svietime jtvirtinti jvairiy kultary supratima (. . .),
batini du dalykai. Pirma, tam tikros kultaros atstovo elgesys, i§ pradZziy atrodas keistas
ir nesuprantamas, turi tapti pazistamas, o antra, savo paties iSpazjstamos vertybés ir
patirtis turi tapti, bent jau laikinai, nepazjstamu dalyku, kurj reikia istirti“ (1995, p.
207).

Mokytojai - savo mokiniy uZtaréjai

Mes, pedagogai, turime daug galimybiy tiek mokykloje, tiek uz jos riby tapti
aktyviais kitakultariy ir kitakalbiy mokiniy uZztaréjais. Barbara Agor (2000) dalijasi
patirtimi, jgyta mokant angly kalbos vidurinio mokyklinio amziaus mokinius, kurie,
uzuot lanke jprastines pamokas, pirmiausia turi pramokti angly kalbos. Baimindamasi,
kad Sie mokiniai, nedalyvaudami normaliose pamokose, ne jgyty dél to neigiamos
patirties ir nesibijoty, jog ateityje juos vél gali iSmesti i$ jprastos aplinkos, Agor nuolat
kviesdavosi kitus mokytojus su savo mokiniais pasiziareti jos mokiniy sukurty
projekty. Mokiniai i jprasty klasiy, apsilanke Agor klasése, uzuot laike savo draugus
nuskriaustaisiais, daznai su pavydu vertindavo veikla, kurig atlieka Sie kalbos
besimokantys vaikai.

Mokytojai, skatindami savo mokyklose geranoriska jvairiakultGre mokymosi
aplinka, tampa mokiniy uztaréjais. Dar vienas badas daryti mokyklos aplinkai jtaka -
kitakultarius ir kitakalbius mokinius jtraukti i kity mokiniy mokyma. Vienas gamtos
mokytojas, pasitikedamas savo aukstesniyjy klasiy mokiniy galimybémis, émé mokyti
juos, kaip perteikti mokomajj dalyka kitiems (Jameson, 1998). Pirmiausia mokytojas
iSmokeé juos savarankiskai atlikti paprastus eksperimentus, kurie atskleidZia svarbius
mokslinius principus. Paskui jis tuos mokinius paskatino ir kitus bendraamZius
jtraukti j tokius eksperimentus ir diskutuoti su jais apie tuos mokslinius principus.
Heathas ir Mangiola (1991) iSsamiai apraso programa, kurioje silpnai besimokantys
penktokai buvo kruopsciai parengti mokyti pirmokus skaityti. Autoriai atskleidzia
aiskius tiek psichologinius, tiek akademinius abieju mokiniy grupiu laiméjimus.
Heathas ir Mangiola taip pat pazymi, kad ir tikrieji mokytojai daug pasimoke
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bendraudami su savo pagalbininkais penktokais, kurie daznai pateikdavo isskirtiniy
izvalgy, kaip ugdyti mazyjy mokiniy rastinguma.

Kalbos mokytojai gali uztarti savo mokinius pasisakydami uz lygiateise kalbos ir
svietimo politika mokykloje (pavyzdziy i$ Jungtiniy Valstijy praktikos zr. Crandall &
Greenblatt, 1998; Crandall, Bernache & Prager, 1998). Valdes (2001) pazymi, kad
vaikams, kurie mokosi kalbos, nepaprastai svarbu kuo daugiau bendrauti su ta kalba
puikiai Snekanciais Zzmonémis. Todél neprotinga juos skirti i viena grupe su tokiais pat
kalbos besimokanciais vaikais, nebent bty numatyta tikslingai puoseléti dvikalbyste.

Kitas gana paprastas dalykas, kurj mokykla gali nesunkiai jgyvendinti
palengvindama nacionaliniy mazumy atstovy vaikams bendravima, - irengti telefono
atsakiklj ir ,karstaja” linija ta kalba, kuria kalba mokiniy tévai. Be to, visapusiskai
skatintinas ir jvairiy tautybiy atstovy noras tapti mokytojais, mokytojy padéjéjais ir
darbuotojais, palaikanc¢iais mokyklos rysj su tévais. Visi Sie Zmoneés gali tapti
pavyzdziu, i kurj vaikai noreés lygiuotis, be to, jie suteiks nepaprastai svarbia parama
vaikams ir jy Seimoms mokantis naujosios kalbos ir perprantant naujaja kultara.

Pateiksiu pavyzdi i savo patirties. Mano kolegos ir as, norédami padeéti
mokytojams geriau suvokti problemas, su kuriomis susiduria imigranty Seimos,
pakvietéme grupe tévy, neseniai emigravusiy i§ Bosnijos, Kinijos ir Irako, pasikalbéti
su keliy masy bendruomenés mokykly mokytojais. Angliskai Sie tévai kalbéjo
prastokai, taciau jie nepaprastai energingai dalijosi su mokytojais problemomis,
kilusiomis imigravus, o kartu reiske norg padeti vaikams jgyti padory issilavinimg ir
mokytis angly kalba. Tos dienos susitikimas jtikino visus jame dalyvavusius
mokytojus, kaip svarbu dirbti su Seimomis, o dauguma jy net pareiské nora pasikviesti
imigranty tévus pasikalbéti j savo paciy mokyklas.

Skutnabb-Kangasas (2000) yra tvirtai jsitikines, kad visi mokytojai turi kalbéti
bent dviem kalbomis. Sutinku, kad tai - idealas, kurio verta siekti. Skutnabb-Kangasas
irodinéja, kad vienakalbis S$aliSkumas gyvuoja daug kur pasaulyje, o ypa¢ -
anglakalbése 3Salyse. To rezultatas - zmonés, kalbantys maZziau populiariomis
kalbomis, negauna lygiavercio i$silavinimo (zr. Glenn & de Jong, 1996, kur pateikiama
dvylikos $aliy imigranty Svietimo apzvalga). Vis délto Handsfieldas (2002),
polemizuodamas su Skutnabb-Kangasu, teigia, kad labai svarbu skatinti siekti pokyc¢iu
visus mokytojus. Zinoma, kuo daugiau tarp mokytojy bus tautiniy mazumy atstovy,
tuo geriau, bet batina jtraukti visus pedagogus, dirbancius misriose klasése. Labai
svarbu turéti daugiau mokytojy, kalbanciy vaiky, kuriuos jie moko, gimtgja kalba,
taciau taip pat reikia, kad visi mokytojai informuoty vieni kitus apie kalbos mokymosi
procesus. Mokytojai gali tapti vaiky uZztaréjais, padédami savo kolegoms suprasti, kad
kalba yra dinamiska ir nuolat kintanti ir kad kirc¢io, tarties klaidy ar nestandartiniy
formuluociy galima tiketis i§ kiekvieno, kuris mokosi kalbos; taigi Zmoniy,
besimokanciy kalbos, nedera smerkti ar laikyti menkesniais vien pagal tai, kaip jie
kalba (Lippi-Green, 1997). Taip pat mokiniy, pras¢iau kalbanciy visuomenéje
vyraujancia kalba, nereikéty nusalinti nuo galimybes varzytis su bendraklasiais moksle
(Valdes, 2001). Pirmiausia reikia atsizvelgti i tai, kaip mokiniai i§ mano mokomaji
dalyka, o ne j netobula jy kalbéjima ar rasyma.

Man atrodo, kad Cumminso sialymai gana realistiniai. IS esmés dvikalbe ir
ivairiakultarée politika Kanadoje (Cummins, 1995b; Genesee, 1995) ir Australijoje (Lo
Bianco, 1997), kur skatinama dvikalbysté ir siekiama iSsaugoti protéviy kalbas, liudija,
kad tokie sialymai, nors ir néra visai tobuli, yra gana veiksmingi. Cumminsas iskelia
atskiry pedagogu veikla, taciau reikia dar ryZztingesniy zingsniy, kurie padéty
perskirstyti jtakos zonas. Siekdami, kad jvairios kultiros suarteéty, vis daugiau tautiniy
mazumy atstovy turés prisidéti priimdami mokyklos politikos sprendimus, o visi
mokytojai gali atlikti nepaprastai svarby vaidmenj priartindami batinus poky¢ius kaip
savo mokiniy uztaréjai ir bendrazygiai.
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