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Rastingumo mokanti bendruomené

Bird Stasz, Dawn Tankersley

[vadas

Slovakija. Jaunas romy vaiky mokytojo padéjéjas seka romy mokiniams ir tévams
pasakas ju gimtaja kalba. Kartu su klasés mokytoju padéjéjas planuoja kalbos mokymo
veiklg, pagrista Siomis pasakomis. Paskui romy tévai sutinka klaséje parodyti savo
vaikams tradiciniy dalyky ir pamokyti juos, pavyzdziui, kaip gaminti valgj ar austi.

Bulgarija. Romy Seimy koordinatoriai, patys kile i§ romy, organizuoja mazai
rastingus tévus kurti, rasyti ir iliustruoti mazas knygeles, kuriose atsispindi romy
paprociai, i$ kartos j karta perduodamos seneliy pasakos ir pasakojimai apie ju amatus
bei profesijas. Sios gyvos namuose sukurtos knygelés, mielai skaitomos per pamokas,
yra vaiky pasididziavimas.

Cekija. Romy bendruomenés nariai, atéje | mokykla, rago knyga apie savo
tradicine virtuve. Tokios veiklos rezultatas - paZjstamu skaniy patiekaly recepty
knyga.

Vengrija. Seimy koordinatorius moko vaikus tradicinio romy meno. Mokiniy
kiarinéliai mokytojams tampa papildomomis rastingumo ugdymo priemoneémis.

Bulgarija. Ne romy kilmés mokytojai i§ romy tévy renka patarles ir posakius,
kuriuos véliau pritaiko mokydami skaityti.

Cia aprasyti dalykai priestarauja paplitusiems stereotipams, kaip Vidurio ir Ryty
Europos romai bendradarbiauja su mokyklomis. Dauguma pedagogu nuolat kartoja
iSankstines nuomones, esa romy socialiné patirtis neleidzianti jiems pasialyti nieko,
kas praturtinty bendrajj ugdyma; romams tévams jy vaiky i$silavinimas nertpi, todel
jie atsisako dalyvauti mokyklos veikloje; romuy vaikai nesugeba iSmokti taip gerai
skaityti kaip ne romy kilmés vaikai. Sie stereotipai, kuriais apibadinamos romy geimos
ir jy vaikai, atsirado i§ karcios daugelio mety nesékmingo S$ios tautos atstovy
bendravimo su mokykla patirties, i labai nitrios statistikos, liudijan¢ios Zemus
rastingumo ir mokyklos lankomumo rodiklius, taip pat ir dél to, kad romuy
bendruomené neturéjo pilietiniy teisiy.

Siame straipsnyje aptariama metodika, padedanti romy bendruomene sékmingai
itraukti § mokykly, kuriose mokosi ju vaikai, veikla. Pateikiami metodai buvo taikomi
1999 m. rugséji pradétame ir trejus metus trukusiame tiriamajame projekte “Romuy
vaiky mokymosi pazanga” (School Success for Roma Children), kuri rémé Atviros
visuomeneés institutas (Open Society Institute). Tiriamasis darbas vyko SeSiolikoje
keturiy galiy (Bulgarijos, Cekijos, Slovakijos ir Vengrijos) specialiojo ugdymo mokykly.
Projekto tikslas - nustatyti, kurie romy vaikai buvo be pagrindo perkelti i specialiojo
ugdymo mokyklas, pagerinti ju mokymosi jgidZius ir integruoti juos j normaliy vaiky
klases (Rona & Lee, 2001). Proceso esme sudaré du pagrindiniai metodai: tévy
jitraukimas j mokyklos gyvenima ir kultros elementais paremty rastinguma ugdanciy
priemoniy taikymas. Taikant viena i§ metody, romy vaikai ir tévai buvo skatinami
kurti etnografine medziagg, paremta ju bendruomenés gyvenimu ir tradicijomis.
Véliau $i medziaga buvo dokumentuota ir pasitelkta ugdant bei gerinant romy
rastingumo igiidzius ir skatinant dalyvauti tévus. Sia metodika lengva taikyti beveik
kiekvienoje ugdymo jstaigoje, kurioje mokosi jvairiy etniniy grupiy gyventojy vaiky.
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Projekto pagrindas

Ugdymo modelis, panaudotas tiriamajame projekte, susideda i penkiy
pagrindiniy daliy (Rona & Lee, 2001). Pirma, projekto pamokose buvo dirbama pagal
normaliy vaiky mokomagjq programg, o ne pagal fiziskai ar protiskai nesveiky. Taciau tai
nereiskia, kad buvo pasitelkta regione jprasta mokymo metodika. Kitos trys modelio
dalys - vietoj tradicinés metodikos taikyti jvairus ikimokyklinio ugdymo, nesalisko ugdymo ir
dvikalbio mokymo metodai. Galiausiai kiekviena klasé turéjo savq romy seimy koordinatoriy -
Zmogy, tarsi susiejant] mokyklg: ir romy bendruomene.

Projekte dirbantys specialistai greitai pastebéjo, kad mokytojai, formuodami
rastingumo jgudzius, daugiausia remiasi vadovéliy medziaga. Deja, vadovéliy
zodynas ir kontekstas daugeliui romy vaiky nepaZjstamas ir neprieinamas.
Nenuostabu, kad jau vien tokius vadoveélius naudojant kyla sunkumy mokyti romus,
kaip ir atstovus kiekvienos kitos tautinés mazumos, kurios istorija vadovélyje
neatsispindi ir tarsi iSkrinta i bendro ugdymo konteksto. Vidurio ir Ryty Europoje,
beje, ir kitur pasaulyje, vadovéliai paprastai iSreiskia konkrecioje Salyje vyraujancios
gyventojy grupés poziarj ir parasyti gyventojy daugumos kalba.

Anksciau atlikty tyrimy rezultatai patvirtina, kad, norint perteikti, o drauge ir
tobulinti gebéjimus, jgtdzius ir nuostatas, batina remtis kokiais nors paZzjstamais
dalykais (Pease Alvarez, Garcia, Espinosa, 1991; Tharp, 1982; Wong-Filmore, Ammon,
McLaughlin, Ammon, 1985). Taigi mokant romy vaikus labai svarbu buvo lankscios,
netradicinés priemonés ir pedagoginis poziaris, paremtas jy kultarine patirt
atskleidZianciy teksty, parasyty ju gimtaja kalba, nagrinéjimu ir mokymu. Manome,
kad romy vaikai gali iSmokti skaityti ir iSeiti valstybine Svietimo programa, jeigu turés
galimybe naudotis romy kulttira paremtomis priemonémis ir vadoveliy priedais. Be to,
misy nuomone, romy tévai neatsisakyty ateiti j mokykla, jeigu buaty pakviesti
parodyti, kg moka ir geba daryti, o ne vien aptarti su mokytojais savo vaiky mokymosi
nesekmiy ir drausmeés problemuy.

Pasakojimy rinkimas: bendruomenés etnografijos ir dokumentiniy

uZrasy panaudojimas

Buvo rengiami bendruomenés seminarai ir mokymai, skirti etnografines kulttaros
ir jos dokumentavimo klausimams. Sis metodas, kaip ir daugelis kity, atveria kelius }
bendruomene: buvo siekiama tiek sukurti jvairiakultariy mokymo priemoniy, skirty
mazumy mokiniams, tiek ir jtraukti tévus, kad jie padety savo vaikams mokytis.
Siuose seminaruose mokytojai ir romy Seimy koordinatoriai jgijo pradiniy jgadziy,
kuriais naudojasi etnografai ir dokumentininkai. Trumpai tariant, vyko jvairios
pratybos ir diskusijos, kuriy dalyviai mokesi:

e suvokti bendruomene kaip teksty ir jy nagrinéjimo Saltinj;

e susiformuoti jgadziy, leidzianc¢iy bendruomenéje surinkta medziaga
pertvarkyti jmokomasias priemones vaikams, nesvarbu, kokia buty jy etnine
priklausomybé (mokiniai gali atstovauti tiek gyventoju daugumai, tiek
mazumai);

¢ sumaniai panaudoti kritinj mastyma ugdancius metodus formuojant kalbos
igtdZzius, remiantis netradiciniais, i bendruomenés surinktais tekstais;

e pasitelkti jvairius dokumentavimo budus (pavyzdziui, Zodiniy teksty
uzrasyma, knygy karimg, parodas ir fotografavima) kaip galimybe jtraukti
vaiky mokyma tévus, bendruomenés narius ir pan.

Sio proceso esmé - pastebéti zodineés liaudies karybos galia ir svarba Zzmogaus
gyvenimui. Istorijy galima rasti visur krastovaizdyje, jvykiuose, varduose, darbo
irankiuose, tikéjimuose ir ritualuose. Istorijos - tai saitai, kurie vienija Zmones,
nesvarbu kokia juy kultara, socialiné klasé, kalba ar tikéjimas. Zmonija istorijas kuria ir
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saugo nuo paciy seniausiy laiky. Visos kulttiros ir Zmoneés turi savo pasaky ir istorijy.
Jas sekdami ar pasakodami, dalijameés iSmintimi, idéjomis, iSsakome paslaptis,
pramogaujame, primename, jog btitina paisyti visuomeneés paprociy. Istorijos leidzia
kalbéti patirciai ir bégant laikui bei keic¢iantis kartoms islaikyti testinuma.

Teoriniu pozitriu etnografija (pirmoji $io Zodzio reikSme - rasyti apie Zmones) -
tai mokslas, kaip jeiti i savo paciy kultara ir kitas kultaras (Chiseri-Strater & Sunstein,
1997; Kutsche, 1998). Naudodamas faktiniy duomenuy rinkimo i$§ pirminiy Saltiniy
metodus, etnografas zvelgia i kultarg tiek i$ vidaus, tiek i$ iSorés. Daugelis muisy savo
paciy kultaros i§ esmés nematome, - tai tarsi akvariumo vanduo, kuriame plaukioja
auksiné zuvelé. Jis paprasciausiai yra ir sikuriuoja aplink mus, ta¢iau vis délto nuo jo
labai daug priklauso misy elgesys ir mintys. Etnografo (kaip mokslininko) ar
dokumentininko (kaip menininko) uzduotis - atidziai jsiklausant, renkant istorijas,
uzsirasant svarbius dalykus ir sgZiningai nagrinéjant pasakojimus kultiirg padaryti
matoma. Sio darbo pagrindas “prisiminti, kurti ir pasakoti gyvenimigkas istorijas bei
perteikti patirtj. IS tokiy bendry pasakojimy ir prisimini my susiformuoja tapatumo
suvokimas, vidiniai rysiai ir pasididZiavimas, susiejantis Zmones su vieta ir vieng su
kitu. Tokie rysiai konkre¢ios bendruomenés gyvavimo pagrindas. Jie skatina tos
bendruomenés narius jsitraukti i mokyklos gyvenima ir (...) visuomeneés reikalus bei
ivykius” (Center for Documentary Studies, 2001).

Seminarams baigusis, mokytojai ir romy Seimy koordinatoriai grjzo i savo
mokyklas ir pradéjo rinkti savo bendruomenés etnografijos duomenis. Sio darbo
rezultatas - sukaupta medziaga, pagal kurig véliau buvo parengti tekstai vaiky
rastingumui ugdyti. Daugeliu atvejy prie ju nemazai prisidéjo romy tévai. Manome,
kad tokie tekstai, sudaryti i5 bendruomenés etnografinés medZziagos, labai pravercia
mokant.

Mokiniai suvokia save kaip mokomojo teksto dalj

Etnografiniai duomenys, surinkti naudojantis S§iuo metodu, - tai ne pasaliecio
stebéjimai (“eksperty” ataskaitos ar aprasymai), o jvertinimai bendruomenei
priklausan¢io zmogaus poziariu (Stringer, 1997). Tekstas skaitytojui atrodo
autentiskas, o istorija - paZjstama, nes remiasi bendruomenés patirtimi. Jei
mokomosios programos iseities taskas yra medziaga, pagrista bendruomenés veikla,
vaikai laiko save mokomojo konteksto dalimi; mokykla jiems jau nebeatrodo sritis,
iSimtinai priklausanti gyventojy daugumai.

Pavyzdziui, Vengrijoje romai mokiniai sukiré paveiksly ir teksty, pagristy
medziaga, surinkta i savo bendruomeniy ir Seimy. MaZos knygelés ir projektai
gimtgja kalba kélé jiems pasididZiavima. Naudodamiesi bendruomenéje surinkta
medziaga, mokiniai iSsiugdo teigiama savo ir savo tautinés grupés tapatumo jausma.
Jei mokomoji programa remiasi tik vyraujancios gyventoju grupés medZziaga,
tautinéms mazumoms atstovaujantys mokiniai mokomajame kontekste saves nemato.
Pavyzdziui, Vidurio ir Ryty Europos vadovéliuose vaizduojami tik SviesiaodZiai
Zzmonés, gyvenantys jprastuose gyvenamuosiuose namuose, juy Seimy nariai dirba tik
iprastinius darbus. Naudodamiesi tokiais vadovéliais, romy vaikai gali prarasti savo
tapatybe, jiems kyla mokymosi sunkumuy, mokiniai daznai meta mokykla. Tai
pasakytina ne tik apie romus, bet ir apie kitas mazumy grupes visame pasaulyje
(Ada,1998).

[traukti visus mokinius j ugdymo kontekstg - vienas pagrindiniy daugiakultdrio,
nesalisko Svietimo siekiy. Banksas (1999), Zymus $ios srities specialistas, teigia, kad
“Svietimas pliuralistinéje visuomenéje turi padéti mokiniams suvokti savo gimtaja
kultara ir kitas visuomenés kultiiras” (p. 4) ir “parodyti jiems kulttirines bei etnines
alternatyvas” (p. 2). Bendruomenés etnografija i esmeés yra daugiakultare, nes
iSreikia pozitrj, kad visi esame zmonés ir visi turime teise priklausomai nuo savo
paciy patirties palikti pasaulyje Zenklus. Be to, Zmonés turi turéti teise isgirsti savo
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paciy nuomone, tiek isreiksta zodziu, tiek spausdinty. Etnografinis metodas renkant ir
uzrasant zodine kuryba skatina tyrinéti bendruomene jvairiais poziariais. Siame
procese kylancios diskusijos jgalina suvokti kultirinius panaSumus ir skirtumus, o tai
yra esminé daugiakultirio Svietimo sgvoka.

Pagarbus poZitris i gimtgja kalba skatina geriau mokytis antraja
kalbag

Tyrimai rodo, kad palaikydami gimtgja mokiniy kalba sustipriname jy
akademinius laiméjimus bei pazanguma antraja kalba (Collier, 1992; Ramirez ir kt.,
1991; Thomas & Collier, 1997). Tai lemia keletas priezasciy. Pirma, mokiniai supranta
sagvokas, jterptas i ju paciy patirties ir kultGros konteksta. Antra, kad pasinerty j
vaizduote, mokiniai pirmiausia turi suprasti tikrove. Todél, kai mokytojai ir mokiniai
renka medZiagg bendruomenés kalba - uZraSo pasakas, patarles, istorinius jvykius ir
apeigas, konkreti tikrové tampa prieinamesné.

Pavyzdziui, Slovakijoje surinktos pasakos pirmiausia buvo sekamos ir
aptariamos ¢igonu kalba ir tik paskui prasidédavo mokomoji veikla. To rezultatas -
mokiniai suprato visus pasakose pavartotus zodzius dar prie$ paprasomi iSnagrineéti
juos fonetiskai ar atlikti matematinius veiksmus. Vengrijoje, priesingai, romy mokiniai
klaidingai suprato mokytojo pasakojima, nes Zodis “puodelis” jy gimtaja kalba skamba
visiSkai kitaip nei Zodis, kurj pavartojo mokytojas. Mokytojas taip ir nesuvoke, kad
mokiniai pasakojimo nesuprato tik todel, kad $is vienintelis Zodis pakeiteé visg prasme.

Aktyvesnis tévy dalyvavimas

Seimos ir bendruomenés istorijy, kurias pasakoja tévai ir kiti bendruomeneés
nariai, rinkimas bei dokumentavimas yra labai svarbus aktyvesnio tévy jtraukimo i
mokyma jrankis. Kai mokomojoje programoje panaudojamos tévy Zinios ir patirtis, jie
geriau suvokia save kaip vaiky mokymo partnerius. Netgi tie i$ juy, kurie nemoka
skaityti ir rasyti, gali pasirodyti kaip sumaniis ir gabiis savo vaiky mokytojai.
Visuotinai patvirtinta, kad tarp tévy dalyvavimo vaiky mokymesi ir ty vaiky
mokymosi pazangos egzistuoja teigiamas rySys. Taciau tradiciniai tévy jtraukimo j
savo vaiky mokymasi btidai gali bati neveiksmingi, jeigu tévai menkai rastingi arba
neigiamai vertina mokyklg. Sakoma, kad tévai, kurie jauciasi negalj nieko savo
vaikams pasitlyti, vengia bendrauti su mokykla. Bet tai paprasciausiai netiesa. Kaip
pazymi Ada (1997, p. 167), tévai praturtina kasdien j vaiky gyvenima aptardami su jais
ivairius klausimus ir asmeniniu pavyzdziu parodydami, kaip reikia mokytis.
Etnografinis metodas yra netradicinis buidas, kuris skatina mokyklos ir namy
bendravimga ir suteikia galimybe “naudotis spausdintu zodZziu kaip priemone tévams
pazinti ir gerbti” (Ada, ten pat).

Bulgarijoje romuy Seimy koordinatoriai, remdamiesi etnografijos ir
dokumentavimo principais bei praktika, rinko i§ romy tévy informacija apie tai, ka tie
gerai iSmang, - apie gyvulininkyste, darbus ir amatus, Seimos tradicijas. Remiantis Sia
informacija, buvo sudarytos knygelés dirbti klaséje. Rengti tas knygeles padéjo netgi
tévai, kurie nemoka rasyti, - jie dirbo kartu su Seimy koordinatoriais ir kitais tévais,
taigi buvo jtraukti ir ju Zodziai bei patirtis. Uzuot pabrézusi Zemgq tévy rastingumo
lygi, mokykla iskelé ju puiky veiklos ir dalyky iSmanymg, kurj vertina romy
bendruomené. Daugeliui romy tévy tai tikriausiai buvo pirmas kartas gyvenime, kai jie
buvo paprasyti prisidéti prie savo vaiky mokymo mokykloje. Galima jsivaizduoti, kad
tai buvo ir vienas pirmuyjy atvejy, kai Sie tévai, susidare su Svietimo sistema, patyre
teigiamy emocijy.

Pavyzdys i$ Slovakijos rodo ta patj. Tévai i8 ryto ateidavo kartu su vaikais j
mokykla tik tam, kad pasiklausyty pasaky, kurias seké romus mokantis mokytojo
padéjéjas. Jie jautesi susije su mokymo procesu, nes ju kalba ir patirtis tapo $io proceso
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dalimi. Panagiai jautési ir tévai Cekijoje, gimtaja kalba kurdami patiekaly recepty
knygas. Ar jsitrauks tévai j mokyma, priklauso nuo to, kaip jie jauciasi klaséje, ir nuo
to, ar mokomoji medZiaga vienodai prieinama ir tévams, ir vaikams. Bendruomenés
etnografija gristas mokymas garantuoja tokia patirtj ir sékme.

Klit¢iy tarp bendruomenés ir mokyklos Salinimas

Ir ¢ia etnografy ir dokumentuotojy vaidmuo priklauso nuo gebéjimo jtraukti
bendruomene. Labai svarbu, kad Zmonés jaustysi pakviesti dalyvauti, o ne liepiami ar
verciami. Pasirinkimas daro procesg demokratiska ir skatina darny mokytojy, mokiniy
ir bendruomeneés bendravima. Jau pati etnografiné ir dokumentiné darbo prigimtis
reikalauja veikti bendrai. Kitaip dirbti tiesiog neimanoma. Taigi atstumas tarp
mokytojy, mokiniy, tévy ir bendruomenés mazéja, o ribos darosi neryskios. Tai
partneryste, kai jokiai grupei nepriklauso visa valdzia. Kiekviena jy turi tokiy
privalumy, kuriais gali pasinaudoti kitos grupés, ir visos jos dirba siekdamos bendro
tikslo. PabréZiama pagarba bendruomenés nariy Zinioms, o drauge siekiama panaikinti
ribas, skiriancias mokykla ir bendruomene, kuriai toji mokykla tarnauja.

Ypac grazus mokyklos ir bendruomeneés bendradarbiavimo pavyzdys - nedidelé
¢igonisky patarliy knygele, kurig sudaré projekto dalyviai i$ Bulgarijos. Patarles labai
jdomios, jose glaustai isreiksta ¢igony liaudies iSmintis. Jas lengva jsiminti ir skaityti.
Jos perteikia bendruomeneés vertybiy esme. Siose mazose knygelése - kolektyviniai
romy bendruomenés patarimai, prieinami ir vyraujancios kulttros atstovams.

Liaudies pasakos - dar viena darbo kryptis. Jau pati pasaky prigimtis ir struktira
yra nepaprastai svarbi mokant (Temple et al.,, 2001). Pasaky veikéjams paprastai
budingi tokie charakterio bruoZzai, kuriuos itin vertina konkreti bendruomeneé. SiuZzetai
yra paprasti, o kalba - miela ausiai. Atsiranda begalé jvairiakultariy diskusijy ir
kritinio mastymo galimybiy. Pavyzdziui, pasaka apie tradicing romy duong iskelia
dalijimosi su kitais tuo, ka turi, verte. Slovakijoje aptariant pasaka klaséje buvo
samprotaujama, kodél vieni Zmoneés su kitais dalijasi, o kiti - ne. Mokiniai iSsake
jvairiy minciy apie Zmoniy vertybes, aptaré nuomones ir sialé badus, kaip dalytis su
kitais.

Per pamokas sekant pasakas ir taikant kitokias Zodinio bendravimo formas,
palaikoma stipri Zodiné romy tradicija. Kartu $i tradicija padeda romy vaikams siekti
rastingumo. Beje, pasaulyje néra isleista romuy, kaip ir daugelio kity tautiniy mazumuy,
liaudies pasaky antologijy. Taigi mokytojai, mokiniai ir tévai, eidami j bendruomene
rinkti Sios karybos, prisideda prie jos iSsaugojimo. Taip nutolstama nuo tradicinio
pozitrio, kai renkamos tik “klasikinés”, - kad ir kaip jas vadintume, - pasakos, kurios
jau yra uzrasSytos ir iStirtos. Juk neretai, uzuot jvertinus nepaprasta liaudies kuréjy
meistriSkuma, puikia atmintj, sudetingg kalbos sintakse, zodiné tradicija laikoma
Zemesnio lygio mastymu.

ISvados

Sio projekto dalyviy igyta patirtj galima taikyti mokant ne vien romus. Ja galima
pasitelkti ir dirbant su kitomis bendruomenémis, kur greta gyventojy daugumos
atstovy yra kitos rasés, etninés, kalbinés ar socialinés grupés gyventojy vaiky.
Remiantis miuisy metodika, mokiniy mokymasi prasminga sieti su jau igyta ju
patirtimi. Pasak Cumminso, “mokytojo ir mokinio bendradarbiavimas mokant ir
mokantis bus veiksmingas tik tada, kai mokiniai jausis pripazinti” (1996, p. 26).

Ugdant rastinguma formuojamas mokiniy identitetas paneigia bet kokia
nuostata, kad yra prastesniy kultary. Be kita ko, tai padeda kurti teisingesne ir
demokratiskesne visuomene. Pasak Freire’s (1985), rastingumas turi suteikti vidinio
issilaisvinimo, o ne jkalinimo, kurio pagrindas - pasyvumas, susitaikymas ir
nuolankumas, patirties. Bendruomeneés veikla pagristas etnografinis poziaris ne tik
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sutvirtina savaji identiteta, bet ir skatina veiklumg, suteikdamas bendruomenés
patirciai formgq ir balsg. Apskritai “dokumentavimas skatina daugiau diskutuoti apie
pokycius, padeda iSsaugoti vietos istorija, ragina ieskoti naujy idéjuy, sustiprina jvairiy
visuomeneés grupiy supratimga ir iSryskina ateities tikslus” (Center for Documentary
Studies, p. 2).
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