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Praktiniy mokymo pavyzdziy analizés metodas
rengiant busimuosius mokytojus: Estijos poZzitris

Hiie Asser

Profesinio mokytojy tobuléjimo sékmé labiausiai priklauso nuo gebéjimo
analizuoti ir apmastyti savo mokymo metodikg. Praktiniy mokymo pavyzdziy
nagrinéjimas - tai veiksmingas biidas skatinti basimuosius mokytojus apmastyti savo
darbg. Turédama tai galvoje ir remdamasi Janet Richards straipsniu, iSspausdintu
Thinking Classroom (Permainy) zurnale 2001 m., nutariau panaudoti praktiniy mokymo
pavyzdziy analize kaip vieng i§ uzduociy, Tartu universitete skiriamy busimiems
mokytojams per jy 2001-2002 m. m. pedagogine praktika.

Praktiniai mokymo pavyzdziai - tai pasakojimai nuo vieno iki trisdeSimties
puslapiy, paprastai rasomi pirmuoju asmeniu ir apibadinantys ,bet kokia gyvenimo
problema ar sprendimo reikalingg situacija, su kuria savo darbe susiduria mokytojai ar
mokytojai praktikantai” (Sykes, 1992, p. ix). Jie iSpopuliaréjo daugelyje Saliy
(Australijoje, Naujojoje Zelandijoje, Kanadoje, JAV) kaip mokymo veiklos
dokumentavimo forma ir kaip metodas, skatinantis mokytojus apmastyti savo darba
(Richards, Viise, Holschuh ir Asser, 2000, p. 82). Siuo metu Estijos pedagogy
visuomeneé neturi nusistovéjusio termino , praktiniai mokymo pavyzdziai” aiskinimo,
nes pats metodas néra labai paplites. Ta¢iau praktinj mokymo pavyzdj galima
prilyginti ligos istorijai: ir vienas, ir kitas siekia kuo iSsamiau nusakyti tiriamajj procesa
ir rasti bady, jam ir jo rezultatams daranciy jtaka.

Praktinis mokymo pavyzdys:

atspindi kokia nors pedagogine problema;

apibadina tikrg mokyklos gyvenimo jvykj;

parasytas pirmuoju asmeniu, ai$kiai ir suprantamai;
svarbiausius dalykus pateikia tiesiogine kalba;

prasideda pagrindinés autoriui kilusios problemos apibadinimu;
suteikia uztektinai informacijos problemai suvokti;

apima problemos ir galimy sprendimy aiskinimga ir analize.

Praktiniy mokymo pavyzdziy taikymas apmastymams ir tyrimams

Praktiniy mokymo pavyzdziy metodu paremtas mokymas:

e ugdo mokytojy gebéjima apibreézti pedagogines problemas;

¢ padeda nagrineéti ir apmastyti klausimus, kylanc¢ius dirbant mokykloje;

e skatina mokytojus ieskoti problemy sprendimo bady;

¢ leidzia suprasti, kad daznai esama keleto pedagoginés problemos sprendimo
bady;

e padeda mokytojams suvokti, jog jie atsako uz problemos sprendima;

¢ ragina mokytojus prisiimti atsakomybe uz savo mokiniy akademine ir
asmenybes sklaida.
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Praktiniai mokymo pavyzdziai kaip pedagoginis tyrimy metodas:
e padeda apibréZti problemiskiausias mokymo praktikos sritis ir nustatyti
klausimus, susijusius su konkreciais dalykais, mokymo metodais ir pan.;
¢ rodo mokytojy gebéjima analizuoti ir apmastyti savo darba;
o teikia informacijos apie mokytojo teoriniy ziniy lygj ir kaip jis suvokia
Svietimo tikslus;
¢ duoda papildomy Ziniy teoriniams mokymo metodikos kursams.

Apskritai praktinius mokymo pavyzdzius galima skirstyti i tuos, kurie susije su
akademiniais ir kurie - su socialiniais mokymo aspektais.

Estijos $vietimo sistema susideda i$ triju pakopu: pradinio ugdymo, vidurinio arba profesinio
mokymo ir universitetinio lavinimo. Devyneriy mety pradiné pakopa privaloma. Yra esty ir
rusy kalba déstomy mokykly (esty kalba - valstybiné kalba). Visos mokyklos dirba pagal ta
pacia nacionaline mokomaja programg, ir visi mokykly mokytojai rengiami universitetuose
arba pedagoginiuose koledZuose, kuriy darba koordinuoja Svietimo ministerija.

Praktiniy mokymo pavyzdziy taikymas studenty pedagoginéje
praktikoje

Siame straipsnyje aprasoma pirminé mano pacios patirtis taikant praktiniy
mokymo pavyzdziy metods, nagrinéjamos studenty aprasyty mokymo pavyzdziy
temos, aprasymuose keliami klausimai ir analizuojami sialomi sprendimai bei
analitiniai gebéjimai apskritai. Straipsnio pagrindas - 39 studenty darbai, labai
atitinkantys aptartgja formg, t. y. apimantys konkrecios situacijos apibuidinimg,
aptarimg ir iSvadas. Estijoje baisimieji mokytojai mokomaja praktika gali atlikti jvairiy
pakraipy mokyklose priklausomai nuo specialybés, ta¢iau visiems praktikantams
privaloma praktika aukstesniosiose pradinés ugdymo pakopos klasése. Tad daugiausia
praktiniy mokymo pavyzdziy pateikta i$ septinty-devinty klasiy.

Pavyzdziai pasiskirsto taip:

4-6 klase 7-9 klasé 10-12 klase

Pradiné ir viduriné mokykla 36 pavyzdziai 9 21 6
Profesiné mokykla 2 pavyzdziai
Universitetas 1 pavyzdys

Pavyzdziuose apraSomos situacijos, kilusios per literattaros (9), darbuy (7),
biologijos (3), sveikatos Svietimo (3), gamtos moksly (2), fizinio lavinimo (2), esty kaip
antrosios kalbos (rusy kalba déstomose mokyklose, 2), vokie¢iy kalbos (2), angly
kalbos (1), esty kaip gimtosios kalbos (estu kalba déstomose mokyklose, 1), lotyny
kalbos (1), dailes (1), geografijos (1), ekonomikos (1), filosofijos (1) ir dekoratyvinés
sodininkystes (1) pamokas, be to, yra vienas pavyzdys apie uzklasinj mokytojy darba.

Sunkoka darbus skirstyti pagal nagrinéjamas problemas, nes daugumoje
aprasyty situacijy keliama daugiau nei viena problema (pavyzdziui, mokymosi badas
ir motyvacija, mokymo metodo ir mokymosi biido pasirinkimas). Vis délto, remdamasi
autoriy apibadinimu, aprasytus pavyzdzius suskirsciau j keleta teminiy grupiy:
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Aprasoma mokytojo veikla

Mokymo metody parinkimas 8
Pamokos plano ir tiksly laikymasis 6
Mokomosios medZziagos parinkimas 5
Pamokos strukttra, jskaitant ir laiko planavima 4
Ivertinimas, jskaitant mokiniy paskatas ir bausmes Bendri pamastymai apie 4
pedagogine praktika ir mokytojo darba 4
Mokytojo gebéjimas jvertinti save 2
I8 viso: 33
Aprasoma mokiniy veikla

Mokymosi badas 2
Mokiniy motyvacija 2
Mokiniy skirtybés 2
I8 viso: 6

Kaip matome, praktikanty darbuose vyrauja i mokytoja orientuota veikla. Tam
tikru mastu tai susije su pacia uzduotimi aprasyti mokymo pavyzdj. Taip pat dera
nepamirsti, kad dauguma praktiniy pavyzdzZiy autoriy yra naujokai, kurie pirmiausia
linke susitelkti i savo paciy veikla. Kai kuriuose pavyzdZziuose autoriai tokj pozitarj
reiskia atvirai:

»,Nors ir nesugebéjau padaryti tiksliai taip, kaip tikéjausi pamokos pradzioje, vis tiek
buvo gana malonu ir jdomu. Galéjau iSmeginti save, pasijusti mokytoju, nors mokiniai ir
nebuvo susikaupe”.

Tai poziaris, budingas daugumai darby: paprastai analizuojamas mokytojo
darbas, o mokiniai minimi tik pavir$utiniskai.

Mokomoji medZziaga ir metodai

Daugumoje praktiniy mokymo pavyzdziy kalbama apie praktikanty
pasirenkama mokomaja medziaga, metodus ir planavima. Darbuose apie mokomosios
medziagos pasirinkimg studentai pripazjsta, kad jiems nepasiseke tiksliai nustatyti tos
medziagos sunkumo lygio arba kad jie klaidingai suvoké mokiniy interesus. Du
pavyzdziai, kuriuose iSreikstas teigiamesnis poziaris, apibuidina praktikanto ir
mokiniy rastas nagrinéjamos medziagos ir realaus gyvenimo sasajas, del ko
mokymasis buvo sékmingesnis ir teiké daugiau dziaugsmo.

Kiti atvejai, susije su medZziagos pasirinkimu, atskleidé, kad praktikantams
nesiseke atsizvelgti j tai, ka mokiniai jau buvo nagrinéje. Viena autore daro isvada, kad
pries susitinkant su nepazistama klase reikia ne tik daugiau apie ja suzinoti, bet ir
tureti parengta alternatyvy plana:

,» Tikiu, kad beveik kiekvienas mokytojas, pradedantis mokyti nauja klase ar vaduoti kita
mokytoja, susidurs su tuo, jog mokiniai ta temq jau skaite ar nagrinéje. Tai paaiskéja
pervertus klasés zZurnala, bet ruosdamasi pamokai apie tai net nepagalvojau. Taip pat
neturéjau parengto alternatyvaus plano ir negaléjau pereiti prie tolesnés temos, kaip tai
buty dares labiau patyres mokytojas. Tai buvo labai naudinga pamoka: dabar i pamoka
eisiu turédama ne vieng, bet du planus”.
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Kitas pavyzdys pateikia keleta nuodugniy pamastymuy, kaip Zziniasklaida
suformuoja iSkreiptas iSankstines mokiniy nuostatas. Tame darbe praktikantas
apmasto savo pastangas mokyti senoveés istorijos:

~Mokytojas visada turi turéti galvoje, kad informacija - daZnai ir klaidinga - gaunama ne
tik i§ vadoveliy. Taciau priversti mokinius kritiskai vertinti jau turimq ar $iuo metu
jsisgmoninamg informacija man nepavyko. Ugdant mokytoja Siomis nuolat didéjancio
(apgaulingos) informacijos srauto ir globalizacijos sglygomis, tai, mano nuomone, vienas
pagrindiniy uzdaviniy”.

SprendZiant i$ praktiniy mokymo pavyzdziy aprasymy, nagrinéjanc¢iy mokymo
metody pasirinkima, praktikantai nelinke abejoti savo pasirinkimu, o démesj sutelkia j
mokiniy gebéjima atlikti ju numatyta veikla. Pavyzdziui, autoriai nurodo, kad
septintos klasés mokiniai per skirta laika nejstengia nuo rodomuy skaidriy nurasyti
pamokos teziy arba kad desimtos klasés mokiniai ne taip labai, kaip tikéjosi mokytojas,
susizaveje Hamletu. Savo paciy pasirinkimu praktikantai, atrodo, neabejoja: toks saves
vertinimas jprastas mokytojams, neturintiems jokios ankstesnes patirties, kuria galéty
remtis.

Laimei, daugumos darby autoriai nuosirdziai stengiasi jzvelgti, kodél ir kada ju
metodai netinka, pavyzdziui: ,nejdomiai suformuluota uzduotis”, ,reikia naujo ar
jdomesnio pozitrio j pratimus”, ,kiekvienoje pamokoje grupinis darbas netinka, o
kartais mokytojas jo i8vis nesugeba organizuoti”. Konkursai, viktorinos, jvairios
iSmoktos medziagos apibendrinimo formos - tai metodai, kurie tinka semestro
pabaigoje, bet ne visada sklandZiai sekasi pradzioje. Apskritai galima sakyti, kad masy
studentai neblogai tvarkosi su sunkiomis aplinkybémis ir netgi nesékmeés jy neatbaido
nuo meéginimy taikyti interaktyviuosius metodus ateityje:

,Nors musy viktorina virto kone musiu, vis délto manau, kad mokiniai i$ to pasimoke.
Jie apzvelgé mokomaja medziaga ir pastebéjo savo ziniy spragas. Kaip reikeéty tokioje
pamokoje palaikyti tvarka? Manau, jog turéjau kryptingiau siekti tikslo ir neleisti
mokiniams tapti padéties Seimininkais. Kad nekilty nesusipratimy, mokiniai visada turi
laikytis zaidimo taisykliy. A$ taip pat turéciau buti geriau pasirengusi galimiems
netikétumams: pavyzdziui, pagalvoti apie keleta skirtingy mokiniy skirstymo i grupes
bady, kad véliau nebiaty sumaisties juos pergrupuojant. Ar rengiuosi ateityje tokiy
mokymo metody atsisakyti? Zinoma, ne, nes, kad ir kaip ten baty, mokiniams tokia
pamoka patinka: ji linksma, jdomi, o kartu lavina ir skatina mastyti”.

[vertinimas

Kadangi pedagoginé studenty praktika trunka neilgai, daugumoje darby
jvertinimas néra nagrinégjamas kaip problema. Dar daugiau: daugelis vadovy
praktikantams netgi nepatiki vertinti mokiniy ir atlieka tai patys. Tac¢iau viename
darbe smulkiai aprasoma jtampa, kilusi tarp praktikantés ir prastai atsakinéjusio
mokinio dar prie$ parasant pazymj. Autorés pozitiris mane jtikina:

,Dabar, kai atlégo pirmosios emocijos, jauciuosi patenkinta, kad vis deélto iki galo
laikiausi savo nuomonés ir nepasidaviau. I$ tikryjy nekantriai laukiu kito semestro:
jdomu, kaip susiklostys mano santykiai su Siimu (nepaZangiuoju mokiniu), nes jauciu,
kad istorija dar nesibaige. Zinoma, mokytojas ugdo mokinius - formuoja jy elgesi ir
pozitrj i pasaulj, taciau ir mokiniai turi jtakos mokytojui. Supratau, kad jei norima
manimi manipuliuoti, turiu duoti atkirtj” .

Kitas praktikantas irgi aprasé sékmingai iSspresta pedagogine vertinimo
problema fizinio lavinimo pamokoje: kai mokiniai atéjo netinkamai apsirenge, jiems
nebuvo rasomas blogas pazymys, bet tiesiog neleidziama dalyvauti pamokoje.
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Pamokos planas

»~Kodel nesugebéjau laikytis pamokos plano ir siekti tiksly, kuriuos pats
issikeliau?” - tai tema, iSryskéjusi nagrinéjamuose praktiniy mokymo pavyzdziy
aprasymuose. DaZnai studentai nurodo, jog mokiniai uzduoda jiems visokiausiy
klausimy, kurie atitraukia nuo pamokos. Kartais mokytojai priversti patys keisti savo
planus. Pavyzdziui, po to, kai ankstesne pamoka visoje mokykloje buvo paskelbtas
mokomasis gaisro pavojus, tema ,Vanduo kaip tirpalas ir tirpiklis” praktikantas
pakeité tema , Vanduo ir kitos ugnies gesinimo priemones”. Kitas pavyzdys - studente
praktikanté i namy ruosos pamoka klasei papuosti atnesé savo pacios darby -
iSsiuvinety sniegeny, ir mokiniai, uzuot pamokoje dirbe savo darbelius, labiau
domeéjosi praktikantés papuosalais ir kaip jie padaryti. Abiem atvejais praktikantai
buvo linke $iuos nukrypimus nuo pamokos plano pateisinti: pirmiausia toks pokalbis
ar veikla leido mokiniams suzinoti tai, kas tuo metu juos domino, o tokiomis
aplinkybémis jgyti socialiniai jgtudziai atsvéré prarastas faktines Zinias. Vis délto
aprasyti atvejai i§ studenty praktikos vercia pamastyti, kaip daznai galima leisti
susiklostyti tokioms aplinkybéms nepadarant zalos mokymui. Kai kas netgi jtare, ar tik
mokiniai tycia neatitrauké mokytojo démesio, kad iSvengty nuobodziy ar sunkiy
dalykuy.

Taisyti pamokos planag taip pat reikia, kai mokytojas praktikantas netiksliai
jvertina mokiniy galimybes, pamokoje jmanomos pateikti medZiagos apimtj ar
konkretaus metodo veiksminguma. Be to, praktikantai daznai taiko tokius metodus,
prie kuriy mokiniai neprate. Kas tokiais atvejais atsitinka? Kokias daro studentai
iSvadas?

,Didziausia problema - kiek skirti laiko. Kai po planuoty 30 minuciy paklausiau: ,Kuri
grupe pasirengusi ir noréty pradeti?”, visi atsake, kad jie dar nebaige. Kiekvienai grupei
prisistatyti skyriau po 5 minutes, bet dabar paaiskéjo, kad gerai, jei tai suspés padaryti
bent viena grupe. Sias dvi pamokas nagrinedamas praéjus kiek laiko, suvokiu, jog i$ pat
pradziy nepakankamai jvertinau savo mokinius: ju savarankiskumag, interesus, nora
dirbti kartu ir, be kita ko, nasuma. Jei netgi universiteto studentai kartais linke nukrypti
nuo grupinio darbo, i§ vidurinés mokyklos mokiniy negalima tikeétis nieko kito, ypac
jeigu grupémis jie dirba pirma karta.

Ateityje pravartu Zinoti, kad mokiniai pasirenge dirbti ir yra atviri naujovéms, taciau
uzduotys turi atitikti jy lygj; nereikia stengtis mokiniy jsprausti i laiko rémus, nes
prieSingu atveju tai nustelbs jy pasitenkinima, savita mastyma ir savarankiSkumg. Prie
visko reikia priprasti, todél su metodu supazindinanc¢ios uzduotys turéty buti daug
paprastesneés ir aiskesnés”.

Kai kuriuose darbuose, apzvelgianciuose pamokos planavimg, yra uzuominy,
kad vadovai arba ,nepadeda planuoti pamoky”, arba, atvirksciai, ,diktuoja pamoky
turinj ir eigq ar pateikia prieStaringus nurodymus”. Problemos esme, ko gero,
geriausiai jZvelge viena studenté, kuri sako:

“Kai pamoka permasciau dar karta, priéjau prie iSvados, jog viskas kyla i$ to, kad stoviu
pries klase kaip studente, o ne kaip mokytoja, atsakinga uz visa pamokos eiga. Mokytojui
praktikantui tenka dvejopas vaidmuo: mokiniams tai - mokytojas, bet tuo pat metu jis
yra mokinys. 18§ pradziy labai sunku jsijausti { mokytojo padetj ir atitinkamai elgtis. A
nuolat primindavau sau, kad atsakau uz visa, kas vyksta klaséje, kontroliuoju pamokos
eiga, valdau visa procesg”.

Buvimas mokytoju

»Ar as tikrai galiu bati mokytoju?” klausia daugelis praktikanty. Po kiekvienos
nenusisekusios pamokos studentai ima abejoti savo tinkamumu bati mokytojais,
kompetencijos stoka ar charakterio savitumais, t. y. savo profesiniu tinkamumu. Kiek
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galiu suvokti, Sios abejonés iSplaukia labiau i§ paties tokio darbo autoriaus
jsibaiminimo ir stokoja racionalios analizés. Man S$ie pavyzdziai pasirodé ypac
veiksmingi padedant studentams geriau suvokti save pacius ir savo pozitrj i mokytojo
profesija.

Buvo ir tokiy praktiniy mokymo pavyzdziy, kuriuose praktikantai apibidino
save kaip ,mokytojus i§ prigimties” ir kartu nepaminéjo jokio savo Ziniy Saltinio.
Tokiems studentams, ju nuomone, nekilo jokiy problemuy: viskas klojosi sklandziai, o
ju sprendimai visada buvo teisingi. Jie netgi buvo linke patarineti tikriesiems
mokytojams: ,Reikia bati ramiems, maloniems ir saikingai grieztiems. (...) Mat kai
kurie mokiniai tikriausiai negali né patikéti, kad vietoj mokytojy, dirbanciy ju
mokykloje nuo neatmenamy laiky, mokys kiti, daug jaunesni ir galbat jdomesni
mokytojai, kuriy kitokie jprociai ir bendravimo budas”. Be abejo, vedant pamokas,
pasitikéjimas naudingas, bet, nepagristas tikromis Ziniomis ir patirtimi, jis atrodo
nejtikinamas.

Mokiniy elgesys

Tik nedaugelio studenty darby pagrindinis veikéjas yra sunkus mokinys.
Keturiose tokiose istorijose nusakomos klasikinés drausmes klaséje problemos, kilusios
dél nepakankamos motyvacijos. Vienas pavyzdys pasakoja apie pavienj mokinj, kiti -
apie visa grupe ar klase. Trys autoriai pasistengé suzinoti visa, kas tik jmanoma, apie
mokiniy motyvus ir, pasitelke karybiskuma bei intuicijg, o svarbiausia - puikius
analitinio mastymo igudzius, pasieké gery rezultaty. Ketvirtuoju atveju konfliktine
situacija buvo susijusi su jaunajam mokytojui nezinomomis aplinkybémis ir todél
negaléjo buti iSspresta vien praktikanto iniciatyva.

Tik du praktiniai mokymo pavyzdZziai mini, jog visose klasése yra vaiky, turinciy
specialiyjy poreikiy. Pats iSraiskingiausias atvejis - apie kairiarankj berniuka darby
pamokoje (beje, tai vienas i nedaugelio darby, kuriuose démesys kreipiamas i
mokiniy, o ne { mokytojy problemas). Mokytojas praktikantas netiketai suvoke, jog su
kairiarankiu vaiku per darby pamoka reikia dirbti atskirai, nes jrankiai gaminami tik
deSiniarankiams. Praktikantui &i istorija atskleidé, kad kiekvienas mokinys yra
nepakartojamas. Tai faktas, nuolat pabréziamas metodologijos paskaitose.

Mokomosios praktikos specifika

IS esmés visuose pavyzdziuose atsiskleidzia ypatingos mokomosios praktikos
aplinkybeés: buvimo mokykloje laikinumas, pamoky ir mokiniy pazinimo stoka, ,ne
visai tikro mokytojo” statusas ir i§ to kylantis nepasitikéjimas. Vis deélto 20 i§ 39
pavyzdziy pabaiga laiminga, taigi galima sakyti, kad praktikantai savo pastangomis
suvalde padeétj ir pasidalijo teigiama patirtimi. AStuoni pavyzdziai baigiasi neigiama
gaida - aprasomos nesékmés ir neigiamos emocijos. Vis délto net ir Siais atvejais
studentai paprastai geba nagrineti nesekmes ir nurodo objektyvius (tokius kaip ziniy
apie mokiniy i$silavinima stoka) ir subjektyvius (tokius kaip auditorijos baimé)
veiksnius, kurie turéjo situacijai jtakos. Tad atrodo, jog Sie praktikantai sugebés
nebekartoti nesékmingos patirties.

Praktiniy mokymo pavyzdziy analizé

Analitinius studenty jgtdzius jvertinau taip: 10 darby - puikiai, 19 - gerai ir 10 -
patenkinamai. Puiky jvertinima pelné toks mokymo atvejo aprasymas, kuris atitiko
nustatyta forma ir kuriame buvo aiskiai apibudinta padetis bei atlikta jos analize
atsizvelgiant j jvairius poZziarius. Kai kuriuose pavyzdziuose studentai pateike
nuorody j profesine literatiirag ar metodika. Tai, aisku, vertinimams turéjo teigiamos
jtakos.
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Patenkinamai jvertinti tie darbai, kuriems traksta minties ir déstymo aiskumo,
nematyti pagristo rysio tarp autoriaus pozitrio ir apraSytosios situacijos, taciau
kuriuose vis délto pateiktas aptarti vertas atvejis.

Kai kuriuos praktikanty darbus buvo isties jdomu skaityti - patraukia jau pacios
antrastés: ,Sunkus mokinys”, , Aplinkosaugos nesékmeé”, ,,Zvaigidés uzkariavimas”,
»,Senovés pasaulis, arba Karingosios princesés Ksenos nuotykiai”, ,Galéjo bati ir
blogiau”, ,Mokytojau, ar jis mane Snipinéjate?”, ,Chaosas ar eksperimentas?”, ,In
vino veritas?”

K3q praktiniai mokymo pavyzdziai duoda metodikos déstytojui

Vertindamas studenty rasinius, déstytojas kartu netiesiogiai jvertina ir save.

Skaitydama praktikanty aprasytus praktinius mokymo pavyzdzius, as, déstytoja,
gavau nemazai ziniy apie jy galimybes, problemas ir pozitrius. Tai leido suvokti,
kurias sritis ar temas ateityje reikés pabrézti. Sie praktiniai mokymo pavyzdZiai
paskatino permastyti ir savo pacios mokyma.

o Susitelkdama j vadinamuosius tipinius pamokos planavimo modelius ir
mokymo bei mokymosi metodus, nemokau, kaip dirbti kilus netikétumuy.
Ateityje reikia daugiau démesio skirti netipiskiems atvejams, padeti savo
praktikantams jgyti lankstumo.

e Nors visi teoriniai metodikos kursai pabrézia, kad destytojas turi ,stebeti
studenta ir apmastyti jo reakcijas”, prie Sio klausimo reikia apsistoti ilgiau ir
pateikti praktiniy pavyzdZziy.

e Praktikantai turéty su jy darbui mokyklose vadovaujanciais mokytojais
nuodugniau aptarti savita savo statusa ir vaidmenj mokomosios praktikos
metu.

o Patirties, ijgytos mokomosios praktikos metu, kokybe labai priklauso nuo to,
ar praktikantui sekasi bendrauti su vadovu, mokyklos administracija ir kitais
darbuotojais.

Praktiniai mokymo pavyzdZziai - nepaprastai turtingas informacijos $altinis visais
siais klausimais. Mums, metodikos déstytojams, pravartu jtraukti praktiniy mokymo
pavyzdziy nagrinéjima j savo paciy tyrimus bei veikla ir apsvarstyti siuos dalykus:

¢ Kokiy sunkumy mokomosios praktikos metu praktikantui kyla daugiausia?

e Kokiu lygiu praktikantas geba geriausiai apibtadinti savo patirtj?

¢ Ar praktikantas suvokia pedagogikos teorijos ir praktikos rysj?

¢ Kokios teoriniy pedagogikos kursuy idéjos ar temos turéjo daugiausia jtakos?

e Koks praktikanto pozitris j mokyklg ir profesija?

e Koks mokyklos pozitaris i mokytoja praktikanta? Ar jo veikla ribojama?
Kuriose srityse praktikantui suteikiama ribota laisve arba visiskai
nesuteikiama jokios?

e Kaip i§ praktiniy mokymo pavyzdZiy buty galima netiesiogiai daugiau
suzinoti apie mokyklos kulttirg apskritai?

Dar vienas svarbus pranaSumas: dirbdamas su praktiniy mokymo pavyzdziy
aprasSymais ir gaudamas informacijos apie jvairius jvykius, metodikos déstytojas veliau
gali visu tuo pasinaudoti iliustruodamas teorijos dalykus.

Vis délto reikia nepamirsti, kad pavienis atvejis neleidzia objektyviai jvertinti
praktikanto profesinio tobuléjimo, nes teatskleidzia vieng konkrety jo tapsmo
mokytoju epizoda. Tacdiau atliekant tolesnius tyrimus ir lyginant praktinio mokymo
pavyzdzius, aprasytus mokytojuy, iSdirbusiy vienerius, dvejus ar trejus metus, galima
stebeti nuolatinj profesinj augima.
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Autore dékoja visiems mokomaja pedagogine praktika 2001-2002 mokslo metais
atlikusiems Tartu universiteto studentams, kuriy déka $i analizé tapo jmanoma, ir
Janet C. Richards uz pazintj su praktiniy mokymo pavyzdziy metodu.
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