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K
ai Jus, mielieji skaityto-
jai, pasieks ðis Permainø
numeris, vasara jau bus

gerokai ásibëgëjusi. O kai kurie ið
Jûsø þurnalà paims á rankas tik
ankstyvà rudená. Nepaisant sezo-
no ypatumø, darbas nesustoja,
ypaè kai kalbame apie laikraðèiø
ir þurnalø leidybà. Ðis, vasaros,
numeris kuo nors ypatinga lyg ir
neiðsiskiria. Taèiau kiekvienàsyk
supaþindiname su naujais auto-
riais ir jø straipsniais.

Ilgai kalbinau Laimà Sruoginis
paraðyti Permainoms straipsná.
Laima gyvena Jungtinëse Ameri-
kos Valstijose ir Pietø Meino uni-
versitete dësto kûrybiná raðymà.
Prieð ketvertà metø, gavusi Fulb-
rigto stipendijà, ji dirbo Vilniaus
universitete. Tai nepaprastai kû-
rybingas ir darbðtus þmogus. Pati
kuria poezijà, verèia lietuviø auto-
rius á anglø kalbà, raðo recenzi-
jas. Neabejojau, kad ji turi kà pa-
pasakoti mûsø skaitytojams.
Susipaþinusi su ankstesniais þur-
nalo numeriais, ji pasiûlë pasida-
lyti savo patirtimi dirbant gabiø
vaikø vasaros stovykloje. Sutiki-
te, kad pas mus apie tai nedaug
kalbama, o juo labiau raðoma. Pa-
ti gabiø vaikø sàvoka nëra akty-
viai vartojama. Labiau esame pri-
pratæ prie neágaliø ar specialiøjø

poreikiø vaikø sàvokø, kuriose
gabiesiems vietos nëra. Laima sa-
vo straipsnyje ne tik ádomiai apra-
ðo vasaros stovyklà, bet ir pateikia
skaitytojui daug teorinës infor-
macijos apie gabiø vaikø ugdy-
mà, nuorodø á papildomus ðalti-
nius. Labai norëtøsi, kad mielieji
skaitytojai, perskaitæ ðá straipsná,
paraðytø apie tokiø vaikø ugdy-
mà Lietuvoje. Kokia padëtis pas
mus?

Ðis straipsnis ne vienintelis, pa-
traukiantis aktualia tema. Jeremy
Parrottas kelia iki skausmo paþásta-
mà dëstymo kokybës ir dëstomø
kursø tikslingumo aukðtosiose mo-
kyklose problemà. Skaitytojai ne-
bent galëtø pasiguosti, kad ne tik
pas mus taip prastai, – ir vengrai
ne kà toliau tenubëgæ. Taèiau
man nuo ðios minties nepaleng-
vëjo. Tø paèiø vengrø straipsnis
apie interaktyvøjá ir refleksyvøjá
skaitymà griauna prieð tai iðsaky-
tà jø aukðtøjø mokyklø kritikà.
Autoriø kolektyvas – Pëèo univer-
siteto dëstytojai – akivaizdþiai ro-
do, kad, be individualaus suvo-
kimo, tekstas tëra bereikðmiai
þodþiai. Visi esame skirtingi, to-
dël ir tekstus suprantame savaip.
Vienam þiovulá kels pripaþintas
klasikas, kitas neatsitrauks nuo
modernios poezijos.

Igoris Zagaðevas, daugeliui pa-
þástamas ið ankstesniø publikaci-
jø, ðá kartà raðo apie nepageidau-
jamà klasëje reiðkiná – triukðmà.
Autorius vienareikðmiðkai tvirti-
na, kad tai ne blogø ir gerø moki-
niø, o gebanèiø áþvelgti ðio reiðki-
nio prieþastis ir su jomis tvarkytis
arba to nesugebanèiø mokytojø
problema. Triukðmas – natûrali
pamokos dalis, ir reikia iðmokti já
áveikti.

Romanas Alijevas ir Natalija
Kaþë ið Latvijos toliau gvildena
dvikalbio ugdymo problemà, ku-
ri Lietuvoje maþiau opi nei Latvi-
joje. Taèiau straipsnio autoriø ke-
liamos mintys labiau visuotinës
nei vietinës, tad pravartu ir mums
atkreipti á jas dëmesá.

Þurnalo redaktoriui atrodo,
kad visi straipsniai verti dëmesio
bent kokiu aspektu. Juos prista-
tyti labai malonu, ypaè kai gali pa-
sidalyti savo áþvalgomis. Taèiau
niekada neþinai, kas kam patiks la-
biau ir kokiø sukels minèiø. Tad
kvieèiu iðsakyti savo áspûdþius ir
pastebëjimus mûsø þurnale.

Geros vasaros pabaigos ir graþaus
ankstyvo rudens!

Daiva Penkauskienë
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Ausma Pastore
Alaziø pagrindinës mokyklos latviø
kalbos ir literatûros mokytoja, Latvija

Pradþioje iðsiaiðkinu, ar mokiniai
nori gráþti prie pasiûlytos temos:

– Tomai, o kaip tai, apie kà tu
dabar kalbi, susijæ su…?

– Ar kas nors prisimena, kà
mes norëjome iðsiaiðkinti?

– Ar jûsø iðkeltas klausimas
principinis? Ar bûtinai reikia já
nagrinëti dabar, ar geriau atidëti
vëlesniam laikui?

Jeigu mokiniai mano, kad
nutolti nuo temos bûtina ir kad
tai susijæ su pagrindiniu diskusijos
objektu, á natûralià ávykiø eigà
nesikiðu. O jeigu jie pripaþásta
nuo temos nutolæ, siûlau
klausimus, padedanèius diskusijà
pakreipti reikiama linkme,
pavyzdþiui: „Kas gali pakartoti
paskutinæ pasakytà mintá, kuri
tiesiogiai susijusi su svarstoma
tema?“

Jeigu mokytojas ið tikro paiso
diskusijos organizavimo principø,
tai tokiø situacijø niekada nekils.
Principai yra tokie:

KLAUSIMAS:
Diskutuodami pamokoje, mokiniai kartais nukrypsta nuo nagrinëjamos temos.
Kà daryti, kad taip neatsitiktø?

• kiekvienas
mokinys gali
iðsakyti savo
nuomonæ;
visi kalba ið
eilës vien tik
pasiûlyta
tema arba
reaguoja á

bendraklasiø nuomones;
• mokiniai aktyviai klausosi,

t. y. uþduoda klausimus, reaguoja
á anksèiau iðdëstytus teiginius ir
nesileidþia á asmeniðkumus.

Simona Bernat
Kluþo „Babes-Boliai“ universiteto
Pedagogikos katedros docentë,
Rumunija

Jei studentai ëmë karðtai svarstyti
tai, kas susijæ su pagrindine
diskusijos tema, bet neatitinka
paskaitos tikslø, paprastai leidþiu

jiems vienà
kità minutæ
tà klausimà
panagrinëti.
Daþnai
ateina
akimirka,
kai jie patys
suvokia, jog

pirminë tema buvo ne ta. Jeigu
taip neatsitiko, uþduodu
orientaciniø klausimø,
gràþinanèiø diskusijà á ankstesnæ
vagà.
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Zoltan Kovacs
Kluþo mokyklos fizikos mokytojas,
Rumunija

Tokiais
atvejais
stengiuosi
suvokti, kas
iðblaðkë
mokiniø
dëmesá, ir
iðsiaiðkinti,
ar tai

domina vienà du mokinius, ar
visà grupæ. Pirmuoju atveju
dalykà sprendþiu individualiai, o
jeigu kalbama apie visà grupæ, –
stengiuosi diskusijà gràþinti prie
pirminës temos arba visai jà
baigiu ir imuosi kitos temos.

Klausimas kitame þurnalo numeryje:

Vos tik mokiniai iðeina ið klasës,
mokymasis baigtas! O juk biblio-
tekoje tiek nuostabiø, su programa
susijusiø knygø. Kaip pasiekti, kad
mokiniai skaitytø papildomàjà
literatûrà?

Vita Salmiòa
Krustpilio mokyklos geografijos
mokytoja, Latvija

Jei diskusijos metu mokiniai
perðoka prie kitos temos,
pirmiausia ásitikinu, ar jie tai
padarë sàmoningai (pagrindinëje
mokykloje paprastai taip nutinka
netyèia). Paskui pasitikslinu, ar
jie supranta skirtumà tarp
pagrindinës diskusijos temos ir
klausimo, prie kurio perðoko. Ir
galiausiai – ar jie mano, kad
naujasis klausimas nagrinëjamai
temai svarbesnis nei pasiûlytasis ið
pradþiø. Pirmuoju atveju

parodau,
kad jie
nukrypo nuo
temos, ir
pasiûlau
gráþti atgal.
Jeigu
iðkeltasis
problemos

aspektas gana ádomus ir su dalyku
susijæs, siûlau apie tai pamàstyti
diskutuojant toliau arba
individualiai. Ið tikrøjø svarbius
klausimus galima tuètuojau su
mokiniais apsvarstyti ir gráþti prie
pirminës diskusijos temos. Beje, ðis
ëjimas daþniausiai bûna itin
sëkmingas.

Marina Chilova
Chemijos mokytoja, chemijos mokytojø
metodinio susivienijimo vadovë, Niþnij
Novgorodas, Rusija

Viskas priklauso nuo situacijos.
Kartais diskutuojant iðaiðkëja
tikrai ádomiø ir visai netikëtø
problemos sprendimo bûdø, kuriø
mokytojas net nebuvo numatæs.

Ðiuo atveju
tikslinga
leisti
diskusijai –
tegul ir
naujajai jos
krypèiai –
rutuliotis iki
galo. Taèiau

daþniausiai diskutuojant
ávardijamos nereikðmingos detalës
ir tenkinamos kai kuriø mokiniø
asmeninës ambicijos. Tokiu
atveju að, tarsi nieko nebûèiau
girdëjusi, visai nekreipiu á tai
dëmesio ir leidþiu kalbëti tik
konstruktyviai ðnekantiems
mokiniams arba nukreipiu
mokiniø dëmesá á kà nors kita – á
pokðtà, dëmesá iðblaðkantá veiksmà
(nuo stalo nukrito vadovëliai), o
paskui papraðau priminti, apie kà
buvo kalbëta anksèiau.
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T
ikroji demokratija ðalyje priklauso nuo
atsakingø pilieèiø ugdymo ir nuo
kritiná màstymà skatinanèios aplinkos.

Tai ypaè pasakytina apie visuomeniðkai ir
kritiðkai màstanèiø mokiniø ugdymà. Tokie
mokiniai geba semtis ið teksto informacijos,
suvokti ir patikrinti autoriø puoselëjamas
vertybes, atpaþinti girdimus ir negirdimus
balsus.

Norëèiau papasakoti vienà epizodà, susijusá
su manimi paèiu. Mano dukros krepðinio
komanda laimëjo didþiojo finalo pirmenybes.
Po savaitës vietos laikraðtyje buvo iðspausdinti
visø komandø rezultatai ir ádëtos kelios
„þvaigþdþiø“ nuotraukos. Buvo iðspausdintos
ðeðios berniukø nuotraukos, o mergaièiø – në
vienos. Ar tai nerodo autoriaus ðaliðkumo
(galbût nesàmoningo)?

Visuomeninis kritinis màstymas – tai màsty-
mas, kuris ne tik leidþia mokiniams suvokti
neteisybæ, bet ir apima veiksmus, padedanèius
tà suvoktà neteisybæ iðtaisyti. Að, kaip ir dera,
paraðiau redaktoriui mandagø laiðkà, nurody-
damas neobjektyvias aplinkybes. Kitame
numeryje ið tikrøjø buvo paskelbtas mano
laiðkas kartu su redaktoriaus atsakymu. Redak-
toriaus straipsnis nustebino daugelá skaitytojø,
nes jis puolë asmeniðkai mane kaltindamas, kad
að tiesiog siekiu bûti „politiðkai teisingas“. Jis
nesuvokë situacijos kaip neobjektyvios moterø
atþvilgiu arba kaip þeminanèios moters sporti-
ninkës vietà ir vaidmená mûsø visuomenëje.

Þinau daug panaðiø atvejø, pavyzdþiui, kaip
vietiniai Australijos gyventojai buvo vaizduoja-
mi knygose, ypaè skirtose vaikams. Australijos
aborigenai sukûrë reikðmingø kûriniø, iðreið-
kianèiø visà jø pasaulio ir þmonijos atsiradimo
sampratà ir perduodamø ið kartos á kartà.

Atsakingø ateities pilieèiø ugdymas:
visuomeninis kritinio màstymo vaidmuo
Howard L. Mould

Daþniausiai tai vadinama aborigenø mitais. Esu
girdëjæs, kaip mokytojai paskaito kelis tokius
kûrinëlius ir paskui uþduoda mokiniams
paraðyti aborigenø mità. O juk koks kiltø
nepasitenkinimas, jeigu paskaityèiau Ðventàjá
Raðtà ir paskui papraðyèiau mokiniø paraðyti
„Biblijos mità“. Drástu teigti, kad nejautra,
rodoma australø tikëjimams ir kultûrai, nors ir
netiesiogiai, susijusi ir su manimi.

Visose visuomenëse yra nemëgstamø
þmoniø. Septyni procentai Australijos gyven-
tojø yra azijietiðkos kilmës, taèiau vaikams
skirtose knygose jie retai vaizduojami. Buvau
maloniai nustebintas pastebëjæs, kad vyriðkø
drabuþiø reklamoje vienas ið modeliø sëdi
invalido veþimëlyje. Tai tik patvirtino, kad
taisyklë turi iðimèiø, nes iki tol buvau beveik
nematæs reklamos, vaizduojanèios neágalø
þmogø. Tokia yra nematomø arba nemëgsta-
mø þmoniø padëtis.

Mokytojams tenka svarbus vaidmuo padëti
mokiniams suvokti tekstus. Pasak kritinio
màstymo teorijos, mokytojø parenkami tekstai
ir faktai, kuriuos jie pateikia kaip pavyzdþius,
turi didþiulæ reikðmæ tam, kaip mokiniai
suvokia konkreèius ávykius. (Sakydamas „teks-
tai“, turiu galvoje plaèiausià ðio termino apibrë-
þimà – spausdintà medþiagà, þodinius pareiðki-
mus, vaizdajuostes ir t. t.) Stebëdami praeities ar
dabarties ávykius, ieðkodami ávairiø poþiûriø,
mokiniai iðnagrinëja ir populiariausias, ir maþai
þinomas temas. Atrenkant tekstus darbui
klasëje, reikia apsvarstyti ðiuos klausimus:

• Kas ðá tekstà paraðë?
• Kieno poþiûriu dëstomi ávykiai?
• Kokie ávykiai pasirinkti apraðyti ir kas

nutylëta?
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• Ar yra kitø siuþeto linijø, kurias reikëtø
apsvarstyti?

• Kokios pagrindinës informacijos gali
prireikti mokiniui, kad suprastø tekstà?

Prielaidos
Johnas Goodladas, Kalifornijos universiteto

(Los Andþelas) Ugdymo fakulteto dekanas,
1983 m. paraðë trumpà straipsná „Mokymo
mokykloje tobulinimas devintajame deðimtme-
tyje: ne-reagavimo á ne-ávykius link“ (Improving
schools in the 1980’s: Towards the non-replication
of non-events). Goodladas, iðnagrinëjæs daugybæ
darbo klasëje pavyzdþiø ið visos Amerikos,
priëjo prie iðvados, kad bûtent mokykloje
iðmokstama nesiekti pokyèiø. Jis raðë pastebëjæs,
jog „anglø kalbos ir kitø humanitariniø mokslø
programose pagrindiniai kalbos ágûdþiai visø
lygiø klasëse átvirtinami kartojant: mokytojai
ypaè pabrëþia mechaniná nagrinëjamø temø
mokymàsi, vadovëliai ðias temas iðkelia, o ir
mokomosios medþiagos pratybø sàsiuviniai bei
apklausos reikalauja trumpø atsakymø ir
ásiminti konkreèià informacijà“.

Ðios pastabos patvirtina mano iðvadas, prie
kuriø priëjau stebëdamas daugybæ pamokø
Australijoje, Jungtinëse Amerikos Valstijose ir
Didþiojoje Britanijoje. Pamokose
akcentuojami atsakymai á mokytojo ar
autoriaus suformuluotus klausimus, pateiktus
vadovëlyje ar pratybø sàsiuvinyje.
Nenuostabu, kad daugelis mokiniø á skaitymà
þiûri kaip á informacijos ðaltiná, kuriame
mëgina rasti atsakymus á kitø klausimus. Jø
pastangas paprastai vertina kas nors kitas,
daþniausiai mokytojas.

Goodladas ypaè pabrëþë, kad tai, „ko
pasigedome nagrinëjamuose mokyklø
pavyzdþiuose, buvo visi tie gebëjimai, kuriuos
bûtø galima pavadinti „intelekto raida“, o
bûtent – gebëjimas racionaliai màstyti,
pritaikyti bei ávertinti þinias ir plëtoti intelekto
smalsumà“ (Goodlad, 1983).

Mokymo metodai
Kas laikytina geru mokymo metodu?

Veiksmingas metodas yra toks, kuris ugdo
mokiniø norà ir gebëjimà apmàstyti tai, kà
perskaitë. Þodþiui „apmàstyti“ èia suteikiu
papildomà reikðmæ – „skirti laiko“. Ir að tikrai
jauèiu, kad mums reikëtø daug maþiau dirbti
prie mokyklos mokymo programos, bet dirbti
prie jos gerai. Uþuot pavirðutiniðkai aptaræ
informacijà ir istorijas, pildæ mokomosios
medþiagos pratybø lapus ar atlikæ vadovëliø
uþduotis, mano ásitikinimu, turëtume
pasinerti á gilesná ir labiau provokuojantá
intelektiná kontekstà.

Kritinio màstymo ugdymo skaitant ir
raðant (KMUSR) programa, kurià remia
Tarptautinë skaitymo asociacija (International
Reading Association, IRA) ir kuri vykdoma su
buvusia Sovietø Sàjunga vienaip ar kitaip
susijusiose ðalyse, tokiose kaip Uzbekija,
Mongolija, Lietuva ir Ukraina, turi labai
puikø pagrindà, kaip matyti ið pateikiamos
lentelës, ágalinantá iðsamià tekstø analizæ.

ÞADINIMAS

Ankstesniø þiniø sutelkimas,
svarbiausiø skaitymo, raðymo ar
mokymosi tikslø ávardijimas

PRASMËS SUVOKIMAS

Prasmës kûrimas atsiþvelgiant á
tekstà

APMÀSTYMAS

Mokiniø savæs ávertinimas.
Temos parinkimas. Kritinë
teksto analizë. Ávertinimo
metodai
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Þadinimo, prasmës suvokimo ir apmàstymo
(ÞPA) modelis yra puiki pamokos schema.
Mokymo metodai gali tiksliai atitikti vienà
kategorijà (pavyzdþiui, numatymo kryptys yra
aiðkiai þadinimo veikla), bet daugelis metodø
apima visas tris sritis (pavyzdþiui, kryptingo
skaitymo apmàstymas).

Pirmiausia reikia sutelkti anksèiau ágytas
þinias. Ið èia kils svarbiausias skaitymo ir noro
skaityti tikslas. Tai ÞPA modelio þadinimo
pakopa. Vienintelis svarbiausias mokymosi
veiksnys yra tai, kà mokinys jau þino. Todël
tai iðsiaiðkinti svarbu ir mokiniui, ir
mokytojui, o mokytojui – dar ir atitinkamai
mokyti.

Vaikams nereikia motyvacijos mokytis.
Mokymasis yra tai, kà mes, þmonës,
veiksmingiausiai atliekame, nes juk mokomës
visà laikà. Deja, ne visada iðmokstame tai, kà
mokytojai yra numatæ. Vaikai gali „iðmokti“,
kad mokymasis mokykloje susideda ið visiðkai
nesusijusiø su realiu gyvenimu mokomosios
medþiagos pratimø lapø pildymo ir vadovëliø
uþduoèiø atlikimo.

Mes, mokytojai, turime sudominti vaikus
tokiomis temomis, kurias jauèiame esant
reikalingas. Norime, kad mokiniai trokðtø
toliau jomis domëtis. Tai paprastai susijæ su
skaitymu, nors yra ir kitø bûdø informacijai
gauti, tokiø kaip interviu, filmø perþiûra ir t. t.
Turime kurti klimatà, átraukiantá mokinius á
esmines skaitymo proceso uþduotis.

Vaikams reikia pagalbos susidûrus su bet
kokiais skaitymo sunkumais, pavyzdþiui, ÞPA
modelio prasmës suvokimo pakopoje. Daug
naudos nebus, jeigu tiesiog patikrinsime, kaip
jie tekstà suprato. Mokykime suvokti!

Mokslo metø pabaigoje nebûtinai reikia
glaustai kartoti iðeità medþiagà.

Tema geriau suvokiama, jei paaiðkinama
smulkiau. Mokytojai turi uþtikrinti, kad
mokiniai turëtø uþ ko mintyse uþsikabinti.
Galbût uþ tos idëjos jie neuþkibs mënesiui ar
metams, bet tokie „kabliukai“ þadina proto
smalsumà. Tai susijæ su ÞPA modelio
apmàstymo pakopa, ir á ðià pamokos dalá
galima átraukti daug naudingø uþduoèiø.
Taip pat ðioje pakopoje galima ugdyti
visuomeniná kritiná màstymà, pavyzdþiui,
keliant tokius klausimus:

• Kaip raðytojas bando mane nuteikti?
• Ar að noriu laikytis tokio poþiûrio?
• Gal raðytojas sumenkina tam tikras grupes?
• Ar medþiaga nediskriminuoja tam tikrø

grupiø?

Siûlyèiau sutelkti dëmesá bûtent á ðià
paskutinæ apmàstymo pakopà, nes jai, mano
supratimu, pamokose skiriama maþiausiai
dëmesio. Tam yra svariø prieþasèiø, nes labai
daþnai pamokos laikas praeina nepastebimai,
o kità kartà laukia nauja tema. Apmàstymo
pakopa tikrai yra svarbi, nes joje pradedama
kritiðkai màstyti. Taèiau pastebëjau, kad
daugelis mokytojø netgi nemëgina abejoti
teksto informacija, o vadovëlá mokiniai daþnai
prilygina Biblijai. Stebëdamas pamokas, retai
girdëdavau tokius klausimus:
• Á kokius klausimus dar neatsakyta?
• Su kuria teksto vieta nesutinkate?
• Ar ðis tekstas jums atrodo geras?
• Kada tekstas paraðytas ir ar galëjo

informacija pasikeisti?

Argi gali tekstai skatinti visuomeniná kritiná
mokiniø màstymà, jei, nagrinëjant tokius
klausimus, pateikiamos informacijos atþvilgiu
neskatinamas jø intelektinis kritinis
màstymas?

Australijoje P. Freebody (1992) pateikë
modelá, pagal kurá, kaip matyti ið schemos,
skaitytojas gali uþimti keturias pozicijas
(atkreipkite dëmesá, kad èia nëra hierarchijos):

Keturi vaidmenys mokantis
raðtingumo:
• atkoduotojas;
• teksto dalyvis;
• teksto vartotojas;
• teksto nagrinëtojas.

Taip, mokiniai turi iðmokti simbolius ir
pasinaudoti ágûdþiais ieðkodami informacijos.
Ko gero, paskiausià, t. y. teksto nagrinëtojo,
vaidmená reikia paaiðkinti plaèiau. Juo
nurodoma, kad mokiniai turi suvokti, jog:
• tekstai yra sudaryti, o viskas, kas sudaryta,

gali bûti ir iðskaidyta;
• autorius pasirenka iðryðkinti tai, kà norëjo

iðryðkinti, ir nuslepia tai, kà norëjo nuslëpti.
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Visa ðita suvokus, atsiveria kelias á kritinius
klausimus (Morgan, 1997). Norime, kad
mokiniai keltø maþdaug tokius klausimus:
• Kodël ðitas tekstas buvo paraðytas? Kas já

paraðë? Kam jis skirtas?
• Kaip turëèiau ðá tekstà suprasti?
• Ar man priimtinas toks poþiûris?
• Ar galima buvo tekstà paraðyti kitaip?
• Kieno balsai ir nuostatos aiðkiai iðreikðti ir

kieno balsø negirdëti?
• Kà að su ðiuo tekstu darau?

Norint, kad kiltø tokiø klausimø, reikia, kad
mokytojas raðtingumà suvoktø kur kas plaèiau
nei tik kaip gebëjimà skaityti ir raðyti.
Raðtingumas pats savaime ið esmës niekur
neveda. Ið tiesø yra aiðkus kalbos ir galios ryðys.
Kalba galima átvirtinti galià, bet jos dëka galima
ir ta galia suabejoti. Bûtent tai turi galvoje
Freebody, kalbëdamas apie teksto nagrinëtojo
vaidmens mokymàsi. Tai ið tiesø yra ágûdþiai,
kuriuos turime mokiniams iðugdyti, jeigu
norime, kad jie kurtø demokratinæ visuomenæ.
Su tuo susijæs ir poreikis iðgirsti pamokoje
daugelio balsus. Negalima pasitikëti vienu
pripaþintu vadovëliu ar straipsniu. Sparti
interneto plëtra suteikia mokytojams labai
vertingà galimybæ susirasti laikraðèiø ar þurnalø
ið viso pasaulio, kuriuose reiðkiami ávairûs
poþiûriai ir kuriuos galima lengvai pasiekti
turtingose ðalyse. Technologijos bus greitai
prieinamos daugumoje ðaliø, todël balsai, kurie
paprastai negirdimi (nemëgstamos grupës,
kuriø yra kiekvienoje visuomenëje), galës bûti
iðgirsti ir ágis galios.

Taip, þodþiai „ágis galios“ yra esminiai.
Mes, mokytojai, stengiamës sudaryti
mokiniams sàlygas nuolat abejoti tekstais ir
autoritetais. Mes turime mokyti mokinius
atsispirti ávairiems dvasios vadovams,
nesvarbu, kas tai bûtø, – raðytojai, mokytojai,
televizijos þmonës ar politiniai lyderiai.
Norëdami to pasiekti, pamokose mokytojai su
mokiniais turi aktyviai dalytis poþiûriais ir
juos aptarti. Kaip jau minëjau, visuomeninis
kritinis màstymas – tai ne tik programos
iðmanymas, bet ir konkretûs veiksmai.

2001 m. lankydamasis Ukrainoje, maèiau
grupës, kuri protestavo prieð Ukrainos
prezidento pozicijà, veiksmus. Maèiau

palapiniø miestelá, pastatytà pagrindinëje
aikðtëje, ir ðimtus þmoniø, ateinanèiø pasiimti
informaciniø lankstinukø. Nuliûdau iðgirdæs,
kad demonstracija, kuri truko kelias savaites,
buvo jëga iðvaikyta. Neseniai vël vieðëdamas
Kijeve, pastebëjau pagrindinëje aikðtëje iðkilusá
pastatà, ir dabar jau bûtø labai sunku miesto
centre surengti visuotinæ demonstracijà.
Ádomu, ar tai buvo padaryta sàmoningai?

Naujojo tûkstantmeèio demokratija
priklausys nuo iðugdytø kritiðkai màstanèiø,
mokanèiø ávertinti praeitá ir dabartá skaitytojø,
kad galëtø paveikti ateitá. Labai teigiamai
vertinu ðalis, dalyvaujanèias KMUSR
programoje, kurios paskleistas idëjas perëmë
tûkstanèiai mokytojø, kad nauja mokiniø karta
bûtø daug labiau visuomeniðkai iðprususi bei
kritiðkai màstanti ir todël – politiðkai aktyvi.
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iekvienas vaikas apdovanotas unikaliu
talentu. Tai paprasta ir neginèijama
tiesa. Vienam sunkiai sekasi

matematika, bet jis pranoksta kitus
nagrinëdamas literatûrà. Kitas nesugeba
padainuoti melodijos, bet yra pasitempæs ir
lankstus sportininkas. Pakreipti kiekvienà
vaikà taip, kad atsiskleistø nepakartojamas jo
talentas, ir paskui padëti jam iðplëtoti
didþiausias ámanomas to talento galimybes –
tëvø ir mokytojø rûpestis. Taèiau pedagogai
mokyklos aplinkoje sutinka ir kitokiø vaikø.
Tai gabûs, unikalûs ir neáprasti vaikai,
pasiþymintys dideliais daugelio srièiø
gabumais ir privalumais, smalsûs, kartais net
nevaikiðkai.

Gabus vaikas gali bûti tas klasës mokinys,
kuris trikdo patá geranoriðkiausià pedagogà
arba neabejotinai dþiugina mokytojà ir
bendraklasius savo „keistokais“ ar neáprastais
problemø sprendimais. Ðis vaikas gali bûti
netvarkingas, uþmarðus, pernelyg energingas,
dël menkiausios prieþasties greitai
pravirkstantis arba nepaprastai stipriai
motyvuotas ir norás mokytis bei kûrybiðkai
dirbti. Toks vaikas kartais yra nepaprastai
jautrus pasaulio ávykiams, atidus aplinkai,
geba susieti uþsienio ir savo ðalies ávykius. Ðis
vaikas gali patirti malonumà smuikuodamas ar
kurdamas planus, kaip pasaulio mastu
sumaþinti energijos vartojimà. Tokius vaikus
vadina ávairiai – pradedant ne pagal metus
subrendusiais ir baigiant genijais, bet
pastaraisiais deðimtmeèiais juos imta vadinti
„gabiais“ arba „talentingais ir gabiais“.
Paprastai tik penki procentai gyventojø
laikomi gabiais. Pedagogams svarbu iðmokti

Talento paieðkos: talentingø ir gabiø vaikø
atpaþinimas ir darbas su jais
Laima Sruoginis

tokius vaikus atpaþinti ir bûti pasirengusiems
lavinti juos taip, kad taptø produktyviais ir
intelektualiai smalsiais suaugusiaisiais.

Kai gabus vaikas suauga, „didþiulis jo þiniø
bagaþas rodo, kad kûrybiðki þmonës (…)
skiriasi daugeliu asmenybës bruoþø nuo
vidutiniø suaugusiøjø. Ryðkiausi ðiø bruoþø
yra noras rizikuoti, stiprus ego, galintis eiti
prieð visuomenës srovæ, ir uþsispyrimas bei
atsidavimas konkreèiai interesø srièiai“
(Feldhouse ir Treffinger, 1980). Taèiau kad
gabus vaikas taptø gabiu suaugusiuoju, já
reikia ugdyti atitinkamoje ðvietimo aplinkoje.

Kaip galima apibûdinti gabø vaikà? Kaip ið
viso galima apibûdinti þmogø? Istorijoje
gabios asmenybës paliko savo þymæ: Leonardo
da Vinci, Wolfgangas Amadeusas Mozartas,
Albertas Einsteinas. Taèiau paþvelkime á ðiø
asmenybiø gyvenimo istorijas, ir bus aiðku,
kad pakæsti jø gabumus nebuvo lengva ir kad
aplinkiniai daþnai jø nesuprasdavo. Ypatingus
intelektinius ir meninius gabumus lydi naðta
bûti nesuprastiems, jaustis atskirtiems nuo
sau lygiø.

Per keletà pastarøjø deðimtmeèiø atsirado
nemaþai organizacijø, kurios tenkina gabiø
vaikø ir jø ðeimø poreikius. Nors iðsamus
talentingumo apibûdinimas nëra aiðkus,
nustatytos ir sëkmingai taikomos gairës
gabiems vaikams atpaþinti ir padëti
suformuoti atitinkamà jø auklëjimo patirtá.
Restono ypatingø vaikø taryba (JAV,
Virdþinijos valstija) internetu pateikë straipsná
„Talentingumas ir gabieji: apie kà visa tai?“
(www.millville.cache.k12.ut.us/tag/
giftedness.htm), kuris man labai padëjo.
Ðvietimo institucijos, uþsiimanèios gabiøjø

K
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auklëjimu, sudarë bûdingø veiksniø, rodanèiø
talentingumà, sàraðà. Nors esu skaièiusi daug
ávairiø apraðymø, kas á talentingumà áeina, ðis
man ypaè pagelbëjo. Aiðku, kad në vienam
vaikui nëra bûdingi visi ðie poþymiai, taèiau
gabus vaikas bus stiprus vienoje ar keliose
minimø srièiø.

  1. Pasiþymi pranaðesniu gebëjimu màstyti
ir pastebimu gebëjimu valdyti mintis. Gali
lengvai apibendrinti konkreèius faktus ir geba
áþvelgti subtilius ryðius; pasiþymi iðskirtiniu
gebëjimu spræsti problemas.

  2. Pasiþymi atkakliai smalsiu protu; kelia
tiriamuosius klausimus; rodo iðskirtiná
domëjimàsi þmogaus ir visatos prigimtimi.

  3. Jo interesø ratas platus, daþnai
intelektualaus pobûdþio; palyginti iðsamiai
plëtoja vienà ar daugiau interesø.

  4. Aiðkiai pranoksta kitus raðytinio ir
(arba) ðnekamojo þodyno kokybe ir kiekybe;
domisi þodþiø ir jø vartojimo subtilybëmis.

  5. Ne pagal metus godþiai skaito ir
ásimena knygas.

  6. Greitai ir lengvai mokosi ir iðlaiko
atmintyje tai, kà iðmoko; atsimena svarbias
smulkmenas, sàvokas ir principus; greitai
suvokia.

  7. Supranta aritmetikos uþdavinius, kur
reikia tikslaus màstymo, ir greitai perpranta
matematikos sàvokas.

  8. Pasiþymi kûrybiniais gebëjimais ir lakia
vaizduote tokiose srityse kaip muzika, menas,
ðokis ir drama; jautriai ir subtiliai jauèia ritmà,
judesius ir valdo kûnà.

  9. Ilgai iðlaiko sutelktà dëmesá ir pasiþymi
iðskirtine atsakomybe bei nepriklausomybe
dirbdamas klasëje.

10. Uþsibrëþia realiai aukðtus standartus;
savikritiðkas vertindamas ir taisydamas savo
paties pastangas.

11. Pasiþymi iniciatyva ir originaliu
protiniu darbu; lanksèiai màsto ir problemas
nagrinëja daugeliu ávairiø poþiûriø.

12. Susidomëjæs stebi naujas idëjas ir á jas
reaguoja.

13. Pasiþymi socialine savitvarda ir geba
brandþiai bendrauti su suaugusiaisiais.

14. Jaudinasi ir patiria malonumà dël
intelektiniø iðbandymø; pasiþymi guviu ir
subtiliu humoro jausmu.

Paprastai tikima, kad pradiniø mokyklø
mokytojai atpaþins klasëje gabius vaikus.
Taèiau dauguma JAV mokyklø taiko koká
nors protinio lavëjimo testà gabiems vaikams
atskirti ir aptaria intelekto ávertinimo taðkus
kartu su klasës mokytojo rekomendacijomis.

Pagrindinis JAV taikomas intelekto testas
yra protinio lavëjimo koeficiento (IQ) testas.
IQ testo, kuriuo tikrinami problemø
sprendimo gebëjimai þodyno, paprasto
protavimo ir analogijos klausimø srityse,
tikslas – numatyti, kurie mokiniai mokysis
greièiau ar lëèiau nei jø bendraklasiai.
Atmintis, asociacijos ir màstymas yra IQ testu
matuojamos ypatybës, atspindinèios
gebëjimus, kuriø mokiniams reikia klasëje.

Paprastai IQ taðkai apibrëþiami taip:
85–99 – normalus þemesnysis;
100–114 – normalus aukðtesnysis;
115–129 – protingas;
130–144 – gabus;
145–159 – labai gabus;
160 ir daugiau – nepaprastai gabus.

Svarbu, kad iðskirtiniø galimybiø mokiniai
bûtø ugdomi pradinëje mokykloje,
garantuojanèioje tolesná konkreèiø gabumø ir
talentø plëtojimà jiems perëjus mokytis á
vidurinæ mokyklà. Tyrimai rodo, kad gabûs
vaikai, kurie pradiniais mokymosi metais
neatpaþástami ir neugdomi, ið tikrøjø gali
nustoti mokæsi, neprisitaikyti prie mokyklos
aplinkos ir nuobodþiauti bei bûti mokykloje
tiesiog nesuvaldomi. Ðvietimà tiriantys
Walteris Barbe ir Carolyn Callahan yra daug
raðæ apie tai, kas atsitinka, jei nepatenkinami
ankstyvojo amþiaus gabiø vaikø akademiniai,
meniniai, socialiniai, emociniai ir
psichologiniai poreikiai. Ðio aplaidumo
padarinius vëliau sunku atitaisyti.

Taèiau didþiausia problema, su kuria
susiduria Amerikos pedagogai, norintys
sudaryti programas gabiems vaikams, yra
vyriausybës ir mokyklos biurokratø
prieðiðkumas bei nepasitenkinimas, kurá
reiðkia „vidutinio“ ar „þemesnio uþ vidutiná“
lygio vaikø tëvai, manantys, kad tokios
programos átvirtina elitiðkumà ir padeda
vaikams, kuriems, atrodo, ir taip sekasi. Nors
tyrimai parodë, kad gabiø vaikø yra visose
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rasëse ir visose bet kurios ðalies turtinëse
grupëse, manoma, kad gabiøjø programos
padeda vaikams turtingøjø, kurie dël ðios savo
privilegijos gali geriau suteikti savo vaikams jø
þinias praturtinanèià veiklà, leidþianèià jiems
geriau pasirodyti mokykloje. Jamesas
J. Gallagheris, Kenano pedagogikos profesorius
Ðiaurës Karolinos universitete Chapel Hill,
geriausiai paaiðkina ðiuos nesutarimus savo
straipsnyje „Dabartinë ir istorinë nuomonë
apie gabiø ir talentingø mokiniø ugdymà“:
„Daugelis þmoniø klausia: „Ar teisinga, kad
kai kurie vaikai yra tokie gabûs, tuo tarpu kiti
geba tiek maþai? Ar teisinga, kad ypatingas
ðvietimo galimybes suteikiame mokiniams,
kuriems jau tiek daug daroma? Ar tokia
speciali ðvietimo programa nëra tas pat, kas
laikinai atleisti turtinguosius nuo mokesèiø?..“

Vienintelis atsakymas á visus ðiuos
subjektyvius teiginius toks: þinoma, kad
neteisinga. Gabumai pasiskirstæ netolygiai,
kaip ir galimybës sustiprinti vaiko polinkius.
Bet tai nevienintelis pasaulyje neteisingas
dalykas. Neteisinga, kad tiek daug þmoniø
gyvena skurde ir apnikti ligø, tuo tarpu kiti –
neregëtoje prabangoje. Neteisinga, kad toliau
vyksta karai ir be reikalo þûva þmonës.
Neteisinga, kad vienose ðalyse nesiliauja
sausra, o kitos klesti, nes ten nuolat subræsta
geras derlius.

Bet kas ið mûsø padarys kà nors tokio, kad
áveiktø ðià masinæ neteisybæ? Esmë aiðki:
mokiniai, kuriuos vadiname gabiais, turës
geriausias galimybes spræsti socialines
problemas, su kuriomis susidurs bûsimos
kartos, jei bus tinkamai iðlavinti. Kaip remiame
medicinos ir teisës mokyklas, nes visiems bet
kada gali prireikti gero gydytojo ar teisininko,
taip vedami ðviesaus egoizmo turëtume
pasisakyti uþ tinkamà mûsø geriausiø mokiniø
parengimà“ (Gallagher, 1994).

Kà dël gabiø mokiniø galima padaryti
praktiðkai? Gallagherio nuomone, gabiø
mokiniø ugdymas susijæs su dviem
pagrindiniais principais: „Pirmiausia kyla
noras panaðiø gabumø mokinius surinkti
draugën, kad mokymà bûtø galima pritaikyti
tam tikram konceptualiam lygiui ir kad
ypatingø gabumø mokiniai galëtø vienas kità
skatinti. Antras didelis noras – atiduoti juos

kompetentingiems mokytojams arba iðorës
personalui, kuris toliau jiems teiktø protinius
ir akademinius iðbandymus“ (Gallagher,
1994). Kita iðeitis tinkamai ugdant gabius
mokinius – sutrumpinti mokslo laikà arba
greièiau mokiná perkelti ið vienos klasës á kità.
Nors kai kurie tyrëjai, tokie kaip Southern,
Jones ir Fiscus, pareiðkë nuogàstaujà dël
galimø ðiø mokiniø socialiniø problemø ir
prarastos vaikystës patirties, kitø tyrimø
rezultatai yra teigiami (Gallagher, 1994).

Gallagheris nurodë keturis pagrindinius
gabiø mokiniø ugdymo principus. Pirmasis jø
– greitesnis turinio iðdëstymas. Tai leidþia
pateikti gabiems mokiniams aukðtesnëms
klasëms skirtà programà. Árodyta, kad, anksti
pradëjus mokytis skaièiavimo, galima imtis
kur kas sudëtingesniø biologijos ir chemijos
uþdaviniø, negu kad bûtø buvæ galima be
skaièiavimo (Stanley ir Benbow, 1986).

Antrasis bûdas – turinio praturtinimas,
„teikiàs gabiems mokiniams medþiagos,
prapleèianèios jø supratimà bendrøjø ugdymo
tikslø sistemoje“ (Gallagher, 1994). Per
pamokas gabiems mokiniams galima skirti
ávairiø papildomø darbø ir kûrybiniø
uþduoèiø, kol kiti mokiniai nagrinëja
susijusias temas.

Treèiasis praturtinimo bûdas – turinio
tobulinimas. Jis „nusako pastangas kviesti
gabius mokinius mokytis sudëtingesnës ir
modernesnës informacijos pagal programà,
kuri vidutiniam mokiniui gali bûti per sunki.
Toká poþiûrá lengviausia taikyti konkretaus
uþsiëmimo ar laisvalaikio klasës aplinkoje, kur
mokytojas gali mokyti gabiø mokiniø grupæ
aukðtesniu lygmeniu, nesibaimindamas lëèiau
einanèius mokinius palikti uþpakalyje“
(Gallagher, 1994).

Ketvirtoji praturtinimo sritis – naujas
turinys. Ji „nusako pastangas pateikti toká
turiná, kurio áprastoje mokyklos programoje
nëra. Manoma, jog gabiems mokiniams
svarbu pamàstyti apie þiniø grupiø ryðá, kad
suvoktø galimà vienos srities poveiká kitai (…)
ir pagalvotø apie tai, kà ámanoma padaryti
norint uþbëgti uþ akiø galimiems neigiamiems
padariniams“ (Gallagher, 1994).

Kiekvienoje JAV valstijoje gabiø mokiniø
ugdymo bûdai skiriasi. Kai kurios jø
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(pavyzdþiui, Niujorkas) ásteigë talentingø ir
gabiø vaikø mokyklas ir klases, plaèiai
pripaþástanèias ir remianèias ðiø vaikø
poreikius, o kitos (pavyzdþiui, Meinas) tik
pateikia gabiøjø programas rajonams, kurie
gali jas remti mokesèiø mokëtojø pinigais, ir
palieka gabiø vaikø ugdymà atskiriems
geranoriðkiems pedagogams, kurie pasiryþæ kà
nors padaryti ðiø vaikø labui. Vienas tokiø
savo iniciatyva dirbanèiø pedagogø yra Johnas
Glynnas, kuris ne tik dësto pagal Talentingøjø
ir gabiøjø programà Bonney Eagle (Meinas)
mokyklos vidurinëse klasëse, bet taip pat yra
pasirengæs ðá tà padaryti visiems gabiems
Meino vaikams, kuriems reikia turtinanèios ir
jø iðsilavinimà papildanèios patirties.

1981 m. Portlende, Meino valstijoje,
Glynnas surengë pirmàjá Kûrybinio jaunimo
festivalá, t. y. trijø savaièiø vasaros stovyklà,
siûlanèià keturiasdeðimt intensyviø vasaros
kursø – nuo kûrybiðkumo lavinimo iki
akademiniø algebros, chemijos ir fizikos
pamokø. Stovyklà gali lankyti ðeðeriø–keturio-
likos metø pradiniø ir viduriniø mokyklø
vaikai, kuriø IQ – 120 ar didesnis, atrinkti á
Talentingøjø ir gabiøjø programà savo
mokykloje arba atvykæ su motyvuota reko-
mendacija ið mokyklos, kurioje Talentingøjø
ir gabiøjø programos nëra, arba labai gabûs
vaizduojamajam menui, muzikai ar ðokiui.

Nuo 1981 m. stovykla kasmet rengiama
vaizdingame Pietø Meino technikos koledþo
miestelyje, kalvotoje Meino pakrantëje. Èia
moksleiviai ne tik pajunta koledþo atmosferà su
auditorijomis ir senoviniais Naujosios Anglijos
pastatais, turi galimybæ patekti á vienà seniausiø
Meino ðvyturiø, apleistà pilietinio karo tvirtovæ,
esanèià maþdaug uþ mylios nuo pakrantës, á
botanikos sodà ir þole apaugusias pieveles bei
parkus – vietas, kurios skatina þaisti ir plëtotis
vaizduotæ, bet taip pat lanko daugybæ ávairiø
kursø – nuo jûrø biologijos iki karatë ir
raketinës technikos. Mokiniams reikia ið anksto
pasirinkti keturias dominanèias sritis, kas rytà
devintà valandà atvykti á stovyklà, dalyvauti
keturiose vienos valandos ir penkiolikos
minuèiø trukmës pamokose su pusës valandos
pietø pertrauka ir penkioliktà valandà iðvykti
namo. Stovyklos trijø savaièiø mokestis – 600
JAV doleriø. Meino valstijoje vidutinis savaitës

atlyginimas – maþdaug 500 doleriø, tad
Glynnas ásteigë didelá stipendijø fondà,
leidþiantá ið pelno, gauto ið vienø metø
stovyklos mokesèiø, finansuoti kitø metø
nepasiturinèiø mokiniø stipendijas.

 Turbût ádomiausia Kûrybinio jaunimo
festivalio pagrindinës koncepcijos dalis –
mokytojø, tris savaites intensyviai dëstanèiø
stovykloje, atranka. Esama daug juokingø
istorijø apie Glynnà, vaikðtantá Portlendo
gatvëmis ir uþdavinëjantá klausimus, ieðkantá
þmoniø, kurie „kà nors veikia“, kitaip tariant,
tokiø, kurie aktyviai pasinëræ á savo veiklà ir
svajones, nesvarbu kokia ta veikla ar svajonës.
Nors stovykloje dirba keli parengti
Talentingøjø ir gabiøjø programos
specialistai, dauguma personalo neturi
oficialaus ðvietimo iðsilavinimo. Pavyzdþiui,
architektûros kursams Glynnas ieðko
dirbanèio architekto – tokio, kuris galëtø
nusivesti vaikus á savo biurà, pavaikðèioti su
jais po Portlendo miestà ir parodyti
ágyvendintus savo projektus. Jo lëliø teatro
meno mokytoja yra aktorë, daugelá metø
vaidinanti garsiajame Portlendo „Shoe String“
teatre ir galinti iðmokyti vaikus, kaip daryti
lëles, raðyti scenarijus ir statyti vaidinimà. Jo
karikatûrø mokytojas yra profesionalus
karikatûristas, sukûræs turistams vadovà po
Portlendà ir teikiantis savo darbus ðalies
dienraðèiams. Fotografijos mokytojas yra
vietos fotoþurnalistas, mokàs vaikus ieðkoti
objektø ir fotografuoti tai, kà mato.
Kûrybinio problemø sprendimo mokytojas
taiko vadinamàjá „valdomø vaizdiniø“
metodà, padedantá net devyneriø metø
mokiniams pasiekti giliai jø sàmonëje
slypinèius ðaltinius.

 Esu Pietø Meino universiteto jaunesnioji
anglø kalbos profesorë. Mano profesinë sritis –
kûrybinis raðymas. 2000 m. pavasará
paskambinau Glynnui, norëdama uþraðyti savo
aðtuoneriø metø sûnø á Kûrybinio jaunimo
festivalá pagal jo Talentingøjø ir gabiøjø
programos mokytojo rekomendacijas. Glynnas
ásiðnekëjo su manimi telefonu klausinëdamas
apie mano mokymo metodus ir tirdamas mano
entuziazmà. Kadangi man patinka dëstyti
kûrybiná raðymà, buvo malonu papasakoti jam
apie ávairius poezijos ir prozos projektus ir
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savanoriðkà darbà, atliktà mokant raðyti mûsø
vietinës Peaks Island mokyklos pradiniø klasiø
vaikus. Nieko nepagalvojau apie mûsø pokalbá,
bet po keleto savaièiø jis man paskambino ir
paklausë, ar nenorëèiau Kûrybinio jaunimo
festivalyje dëstyti kûrybinio raðymo. Jis taip pat
pasakë, jog mokës man atlyginimà, o mano
sûnus gaus stipendijà lankyti stovyklà – ar gali
bûti geriau? Pasakiau, kad labai norëèiau
dëstyti stovykloje, bet namie dar turiu
penkiametá sûnø ir metukø dukrytæ, ir vasarà
nëra kam vaikø priþiûrëti. „Nieko tokio, –
atsakë Glynnas, – atsiveþkite ir juos kartu.“
Taip ir pradëjau bendradarbiauti su Kûrybinio
jaunimo festivaliu. Abu mano sûnûs lankë savo
paèiø pasirinktas pamokas. Lygiai taip pat
elgësi ir mano vieneriø metukø dukrytë, kuri
kartu su manimi ateidavo á mano pamokas ir
daþnai tapdavo mano mokiniø prozos ir
poezijos objektu.

Vienas pirmøjø mane nustebinusiø dalykø
buvo stovyklà lankanèiø vaikø uþimtumas.
Pernai stovykloje dalyvavo 258 vaikai. Að
turëjau keturias grupes, kurias sudarë ne
daugiau kaip aðtuoni vaikai. Jei kiekvienoje
grupëje po tiek nedaug vaikø, palyginti su
bendru stovyklos vaikø skaièiumi, galima
ásivaizduoti, kiek vienu metu per dienà bûna
ávairiausiø renginiø. Taèiau kasdienis darbas
vyksta sklandþiai, su stebëtinai maþai
pertrûkiø, peðtyniø ar pakeitimø. Ið tikrøjø
neprisimenu, kad per tas dvi vasaras, kurias
stovykloje iðdirbau, bûèiau maèiusi bent
vienas vaikø peðtynes ar girdëjusi ginèà.
Turbût Glynnas, mokytojai ir tëvai savanoriai
ásiklauso á vaikø poreikius, bet ir patys vaikai
tikrai domisi savo veikla ir pasinëræ á
sprendþiamas uþduotis. Supratau, kad
stovyklos veikloje bûtø sunku dalyvauti
vaikui, kuris nëra laikomas gabiu, nes
uþsiëmimuose tikrai reikia labai plataus
dëmesio ir proto iðtvermës, o visà dienà nëra
pertraukos atokvëpiui ar þaidimams.

Kitas mano pastebëtas dalykas tas, kad
stovykloje vaikai vieni su kitais sutaria geriau
nei su bendraklasiais, su kuriais visus metus
lanko mokyklà. Pirmaisiais metais stovykloje
vedþiau kûrybinio raðymo seminarà, kuriame
mokiniai eksperimentavo raðydami prozà,
poezijà ir dramà. Vaikai ne tik kad kasdien raðë,

bet dar ir mokësi klausytis paraðytø vienas kito
darbø ir juos redaguoti. Per pertraukas
vienuolikmeèiai ir dvylikameèiai entuziastingai
ðnekëdavosi su manimi ir kitais mokiniais apie
laisvalaikiu namie perskaitytas knygas ir
raðomus darbus. Sutikau dvylikos trylikos metø
vaikø, labai uþsiëmusiø penkiø ðimtø puslapiø
romano raðymu! Kalbëdami apie knygas,
mokiniai pasakodavo, kaip mokykloje, savo
bendraamþiø aplinkoje, jie daþnai bûna
priversti pasijusti kvailai dël to, kad mëgsta
knygas ar nori bûti raðytojais. Kûrybinio
jaunimo festivalyje jie sutiko panaðiai
màstanèiø bendraamþiø ir surado draugystæ,
kurios niekada nepatyrë mokykloje. Jie pamatë,
kad èia gali bûti kiek nori „keisti“,
„intelektualûs“, „kûrybiðki keistuoliai“,
nepatirdami vietiniø mokyklos chuliganø
patyèiø dël to, kad „yra kitokie“. Á Kûrybinio
jaunimo festivalá vaikai buvo veþiojami
autobusais ið labai toli, net ið paties Meino
valstijos vidurio (kai kurie jø iki tol niekada
nebuvo matæ vandenyno), o Portlende jie
maiðësi su kosmopolitiðkaisiais ðio bei didesniø
Pietø Meino miestø vaikais. Vis dëlto,
nepaisant gyvenimo bûdo skirtumø, meniniø ir
protiniø panaðumø jie turëjo kur kas daugiau.

Pirmàjà savo darbo Kûrybinio jaunimo
festivalyje vasarà pamokø planus ir mokiniø
darbo tvarkaraðtá rengiau gerokai prieð juos
pamatydama. Johnas Glynnas áspëjo mane to
nedaryti. Jis liepë man pirmiau susitikti su
mokiniais, o paskui leisti projektams rutuliotis
savaime. Taèiau jutau, kad turiu bûti
pasirengusi, taigi aplankiau miestelá, atkreipiau
dëmesá á visas jaukias jo vieteles, kur galëtume
eiti raðyti ir aptarti darbø, ir parengiau
projektus. Treèiosios savaitës pabaigoje viena
grupë buvo paraðiusi ir suvaidinusi spektaklá,
pagrástà laisvàja raðymo uþduotimi, kurioje
svarbiausia buvo apraðyti neskoningà aðtuntojo
deðimtmeèio bronzinæ galvà ant betoninës
lëkðtës. Vienas mokinys prifantazavo, kad galvà
tokia poza sustingdë graikø deivë Medûza ir
kad tai jos buvusio mylimojo galva. Kitas ðià
mintá pasigavo ir pridûrë, kad galbût tai
neiðtikimo Medûzos vyro galva, ir taip toliau,
kol paraðëme tragikomediná kûriná Medûzos X
apie galvos atsiradimo ant lëkðtës istorijà.
Mokiniai sugalvojo ðmaikðtø dialogà, kuriame
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rëmësi graikø mitologijos þiniomis, ágytomis
„Deivës“ pamokoje, ir panaudojo vaidybos
bûdus ið vaidybos uþsiëmimø, pagaliau
pasisiuvo togas bei pasitelkë kità linksmà
butaforijà, pavyzdþiui, blyksinèius þaibus.
Spektaklis buvo suvaidintas paskutinæ
stovyklos dienà, kai dalyvauti ir pasiþiûrëti
mokiniø vaidinimø, meno kûriniø ir iðradimø
kvieèiami tëvai. Kitos trys mano grupës paraðë
ir sukûrë klasës antologijas, á kurias áëjo
apsakymai, eilëraðèiai ir pjesës. Glynnas buvo
teisus – darbas man vadovaujant vyko
natûraliai, tarsi savaime.

Antràjà savo darbo stovykloje vasarà
pradëjau á raðymo uþsiëmimus átraukdama
pratimus, leidþianèius vienam ið kito imti
interviu ir vienam kità paþinti. Po keleto dienø,
kurias praleidome raðydami pratimus ir
dirbdami grupëmis bei poromis, papraðiau
grupiø pakalbëti apie tai, kà norëtø dirbti likusá
stovyklos laikà. Pasirodo, mano septynmeèiø,
aðtuonmeèiø ir devynmeèiø grupë nusprendë
raðyti pjesæ. Grupë, kurià sudarë devyneriø–
keturiolikos metø mokiniai, nutarë, remdamasi
anglø kalbos poezijoje áprastais pavyzdiniais
ðablonais, susitelkti á mokymàsi kurti poezijà.
Mano deðimties–vienuolikos metø mokiniai
nusprendë raðyti apsakymus, o dar viena
septynmeèiø, aðtuonmeèiø ir devynmeèiø
grupë nutarë raðyti keliø daliø knygà apie
pabaisas ir kitus ásivaizduojamus padarus su
fantastinëmis savo paèiø iliustracijomis.

Man patinka taikyti laisvojo raðymo
technikà ir rengti redagavimo seminarus
grupëse kuriant, plëtojant ir tobulinant
raðymo idëjas. Raðyti laisvuoju bûdu yra
paprasta – mokiniai iðmeta ið galvos visas
mintis, nurimsta, iðsitraukia ðvarø popieriaus
lapà ir gerà tuðinukà ar pieðtukà. Mokytojui
papraðius pradëti, mokiniai turi kurá laikà –
penkias ar deðimt minuèiø – iðtisai raðyti
nesustodami, uþraðydami visa, kas ateina á
galvà. Jausdamas, kad nebeturi, kà pasakyti,
mokinys visà likusá laisvojo raðymo laikà
nesustodamas raðo „tas tas tas“ arba bet koká
kità þodá. Praëjus nustatytam laikui, mokiniai
perskaito, kà paraðæ, pabraukdami mintis,
kurias norëtø plëtoti toliau. Paskui grupë
aptaria laisvojo raðymo rezultatus. Ið minèiø,
kilusiø laisvojo raðymo uþsiëmimuose, daþnai

atsiranda apsakymai, eilëraðèiai ar pjesës.
Seminare mokoma redagavimo ágûdþiø.

Mokinys atsineða á uþsiëmimà pradëtà darbà ir
pateikia tiek kopijø, kad pakaktø kiekvienam
dalyviui. Mokiniai kartu su mokytoju susëda
ratu. Kitas klasës mokinys garsiai perskaito
mokinio raðytojo darbà; visi tyliai sëdi ir
klauso. Paskui mokiniai dar kartà tyliai
persiskaito tà darbà, uþraðydami ant kopijos
pastabas. Mokiniø praðoma ávardyti tris
dalykus, kurie jiems paraðytame darbe
patinka, ir paaiðkinti, kodël tie trys dalykai,
pavyzdþiui, veikëjai, siuþetas, vyksmo vieta ir
laikas, balsas, tonas ir t. t., patinka, o paskui
nurodyti tris dalykus, kurie jiems raðinyje
nepatinka, paaiðkinti, kodël nepatinka, ir
pateikti pasiûlymø, kaip konkreèiai pakeisti.
Mokinys raðytojas klausosi uþsiraðydamas ir
nekomentuodamas ir savo nuomonæ gali
pareikðti tik seminarui baigus aptarti jo darbà.
Galiausiai mokytojas apibendrina pastabas ir
priduria savàsias. Paskui mokiniui raðytojui
siûloma darbà perþiûrëti remiantis tik tomis
pastabomis, kurias laiko esant savo darbui
svarbiomis. Mokiniui raðytojui svarbu iðmokti
bûti geriausiu savo paties redaktoriumi,
atsirinkti tik tas pastabas, kurios jam atrodo
naudingos, ir nepasiduoti impulsui átraukti
kiekvienà seminare iðgirstà pasiûlymà.

Grupë, kurià domino pjesës raðymas,
laisvojo raðymo pratybose iðsiaiðkino, kad jà
(tai buvo septyniø jaunø merginø grupë)
domina draugystës tema. Vienà merginø
suþavëjo mintis gyventi ðvyturyje. Papasakojau
klasei, kad ðeimos Meine ið seno gyveno
ðvyturiuose, kuriais buvo naudojamasi tol, kol
uþduotis, atliekamas ðvyturio priþiûrëtojo,
perëmë kompiuteriai. Pasiûliau aplankyti
ðvyturá. Kità dienà apþiûrëjome ðvyturio
muziejø, suþinojome daug faktø ir iðgirdome
keletà ádomiø istorijø ið vyresniø miestieèiø,
kurie yra ten dirbæ ir dar prisimena dienas, kai
ðvyturiø ðviesas valdë þmonës. Remdamiesi
surinktais faktais, surengëme kolektyviná
svarstymà ir pradëjome raðyti pjesæ. Kad
geriau ásivaizduotume, kaip bûtø galima pjesæ
pastatyti, nusprendëme susitarti dël ketvirèio
mylios ilgio uolëto molo ir patys nuvykti á
vietos ðvyturá. Pasiekæ já ir ásitaisæ ant uolø,
stebëdami Casco álanka praplaukianèius
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tanklaivius ir burlaivius, nusprendëme, kad
nëra kitos iðeities, kaip tik ðvyturio pjesæ
vaidinti èia, álankos viduryje, aplink tikràjá
ðvyturá. Festivalio dienà merginø tëvai, sukoræ
iki ðvyturio gana sunkø kelià, buvo
entuziastingai nusiteikæ ir laimingi matydami
savo vaikus, vaidinanèius jø paèiø paraðytà
pjesæ. Gaila, kad spektaklio viduryje tanklaivis
ájungë sirenà, nors vëliau merginos sakë, kad
tai tik sustiprino bendrà nuotaikà.

Buvau skaièiusi, kad senovës japonø poetai
kurdavo haiku (nedidelius eilëraðèius,
apraðanèius gamtos akimirkà) ir paskui juos
perduodavo kitiems poetams, taip sukurdami
ilgà maþø trijø eiluèiø eilëraðèiø virtinæ.
Nusprendþiau savo poezijos uþsiëmime taip
pat paraðyti sujungtus haiku – kaip senovës
japonai. Su mokiniais nuëjome prie apleistos
akmeninës pilietinio karo tvirtovës,
iðsikiðanèios á atvirà vandenynà. Tvirtovëje
buvo daugybë langø, iðeinanèiø á vandenynà;
kiekvieno jø storis – maþiausiai trys pëdos.
Papraðiau mokiniø álipti pro langà á vidø,
stebëti vandenynà, uolas, debesis, ðviesà ir
paskui sukurti haiku. Mokinys, paraðæs haiku,
nulipdavo nuo savo lango ir paduodavo
eilëraðtá mokiniui gretimame lange. Taip mûsø
sujungti haiku visà popietæ ëjo ir ëjo nuo lango
prie lango. Rezultatas buvo geresnis nei
tikëjausi. Kiekvienas mokinys perskaitydavo
tai, kà buvo sukûræs ankstesnis mokinys,
iðsirinkdavo vaizdiná ir já iðplëtodavo. Mums
taip patiko þaisti senuosius japonø poetus, kad
nusprendëme tà patá daryti ir kità dienà. Tik
rytojaus dienà nusivedþiau klasæ á botanikos
sodà. Mûsø botanikos sode nuostabu buvo tai,
kad prie kiekvieno medþio stovi lentelë su
lotyniðku ir angliðku pavadinimu ir apraðytais
bûdingais jo poþymiais. Kiekvienas mokinys
turëjo pasirinkti medá ar krûmà, jaukiai po juo
ásitaisyti ir paraðyti haiku, paskui susirasti kità
mokiná ir perduoti savo kûriná. Vël rezultatas
buvo rinkinys eilëraðèiø, þaismingai susiejanèiø
vaizdinius, ðá kartà pasitelkiant lotyniðkus
medþiø ir krûmø pavadinimus. Ðiai grupei
patiko skaityti savo poezijà per skaitymus,
surengtus tëvams Festivalio dienà, per
stovyklos uþdarymà.

Man sunkiausias bûdavo antrasis
uþsiëmimas, kurá lankë septyneriø–devyneriø

metø vaikai. O taip buvo galbût dël to, kad jis
vykdavo prieð pietø pertraukà. Jau uþsiëmimo
viduryje mokiniø akys apsiblausdavo, ir jie
pradëdavo manæs klausinëti: „Kada pietûs?“ Ði
grupë domëjosi fantastinëmis bûtybëmis, bet
að norëjau, kad vaikai sukurtø savas bûtybes,
taigi sugalvojau toká þaidimà. Ðá bei tà
pakeverzojusi popieriaus lapelyje, atiduodavau
já mokiniui ir papraðydavau ið tos keverzonës
sukurti fantastinæ bûtybæ. Kai bûdavo sukurtos
visos bûtybës smulkmenos, papraðydavau
mokinio jas uþraðyti. Kuo ji minta? Kur
gyvena? Kà daro suerzinta? Ðiais bûtybës
bruoþais remdavausi kurdama vieno sakinio
scenarijus, pavyzdþiui: „Zigzagas snaudë
ásirausæs smëlyje, kai grupë smalsiø vaikø iðkasë
já savo plastikiniais kastuvëliais...“, o mokinys
paskui turëdavo istorijà tæsti.

Vienà savaitæ stovykla iðtisai skendëjo rûke.
Þinojau, kad mano prieðpietinë grupë
nenustygs vietoje. Eidama mûsø pastato link,
pastebëjau, kaip vienas tanklaivis, „Penny
Ugland“, daþytas ryðkiai oranþine spalva,
álankoje lëtai grimzta á rûkà ir nyksta ið
akiraèio. Mane suþavëjo vaizdas, kai pusë
tanklaivio lëtai nyko ið akiø. Jo ákvëpta,
ábëgau á klasæ ir tariau: „Nagi, èiupkite
sàsiuvinius ir eime uþraðyti, kaip tanklaivá
„Penny Ugland“ ëda Rûko pabaisa!“ Klasë
tiksliai neþinojo, kà turiu galvoje sakydama
„Rûko pabaisa“, bet per kitas savaites apie
pabaisas priraðëme tiek, kad jos buvo
pasiruoðusios tiesiog áðokti á mano fantazijos
þaidimà. Iðbëgome laukan ir pasileidome prie
álankos. Stebëjome ir raðëme, kaip „Penny
Ugland“ ið lëto dingsta. Bûtent taip prasidëjo
„Saga apie «Penny Ugland»“ – raðto darbas,
paskatinæs mokinius panagrinëti Rûko
pabaisos ypatybes ir „Penny Ugland“ águlos
likimà. Daug diskutavome apie tai, kaip Rûko
pabaisa suëdë águlà, bet galiausiai
nusprendëme, jog águlos ji neprarijo, o tik
iðsiurbë ið kûnø sielas, kuriomis minta ði vis
besipuèianti Rûko pabaisa.

„Tai, kà kasmet darome stovykloje,
priklauso nuo mokytojø geranoriðkumo“, – yra
sakæs Glynnas. Tie ið mûsø, kuriems teko
susitikti ir dirbti su gabiais vaikais, kurie girdëjo
jø istorijas ir matë, kaip jø galvos lûþta nuo
minèiø, idëjø ir klausimø, vertina Kûrybinio
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jaunimo festivalio bei panaðiø programø
pastangas ir mielai skiria savo laikà bei kûrybinæ
energijà, kad stovyklos dvasia bûtø gyva.
Patirtis dirbant su entuziazmo kupinais
þmonëmis, skirianèiais iðtisas valandas
pasiruoðti pamokoms ir pasitelkianèiais tam
savo tyrimus, man priminë „Diemedþio“
darþelá, kurá mano sûnus lankë Vilniuje
1995–1997 m. Darþelis, lygiai kaip Kûrybinio
jaunimo festivalis, rëmësi atskirø mokytojø
meile vaikams, geranoriðkumu, kûrybiðkumu ir
iðradingumu. Jo ákûrëja Rasa Dikèienë ir kiti
bendradarbiai, sudarydami menais grástà
programà, pabrëþianèià kelias disciplinas
jungiantá mokymà, naudojo ið George’o
Steinerio filosofijos paimtus bûdus ir
Waldorfo metodà. Teigiama patirtis, kurià
mano sûnus ágijo lankydamas „Diemedþio“
darþelá ankstyvaisiais Lietuvos
nepriklausomybës metais (1995–1997), kai
þlugo bankai ir dauguma þmoniø gyveno labai
sunkiai, rodo, kad nors finansai ir iðtekliai
svarbu, pats svarbiausias veiksnys ðvietime yra
atskirø mokytojø pasiaukojimas,
kûrybiðkumas ir neðaliðkumas. Norint sukurti
gerà gabiøjø ir talentingøjø programà, lëðø
reikia, bet tai, nuo ko ið tikrøjø bûtina
pradëti, yra supratingø ir entuziastingø
vienminèiø pedagogø grupë, kuriai rûpi
mokyti ir ugdyti gabius vaikus.
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Baisiai patenkinti savimi, jie gàsdina nedràsø
vaikigaliø bûrá grësminga iðvaizda ir balsu. (…) Jie

(…) apkursta nuo riksmø.

Erazmas Roterdamietis
Pagiriamasis þodis kvailybei

Ðiandien jie kaþkaip labai triukðmavo…

Ið dviejø mokytojø pokalbio

erasi në vieno mokytojo, kuris
neþinotø, kas yra triukðmas klasëje.
Kolegos ásivaizduoja já kaip baisø

dalykà, kuris trukdo siekti mokymosi tikslø ir
kurio reikia vengti.

Ðtai kaip paprastai elgiasi mokytojai, kai
mokiniai ásitriukðmauja:
• nutaiso reikðmingà minà ir surenka

paþymiø knygeles;
• didþiausiems triukðmadariams liepia

atsistoti ir stovëti, kol nurims;
• pakelia balsà;
• áþeidinëja mokinius;
• maldauja juos nusiraminti;
• ásiþeidþia ir dël visko kaltina mokinius;
• þvilgsniu varsto triukðmadará ir daro pauzæ;
• raktais (ranka, rodomàja lazdele) beldþia á

stalà;
• kuo nors gàsdina arba mëgina sukelti kaltës

jausmà.

Jau ið mokytojo veiksmø galima spræsti,
kad triukðmas klasëje – reiðkinys, kurá bûtina
sustabdyti, nuslopinti, o ne panaudoti vaikø
lavinimui. Kai kurie metodininkai,
dalyvaujantys atvirosiose pamokose, jø metu
kilusá triukðmà laiko mokytojo klaida.
Taèiau garsus psichoterapeutas Fritzas Perlsas

Triukðmas klasëje: kliûtis ar nauja galimybë?
Igor Zagaðev

manë, kad klaida – tai bûdas sukurti kà nors
nauja, kita, galbût kûrybiðka (Perls, 1995,
p. 448). Psichologas V. M. Allachverdovas,
kaip ir daugelis kûrybos proceso tyrëjø, raðë,
kad klaidingi sprendimai – daþnai bûtinas
þingsnis ieðkant tiesos (Allachverdov, 1993,
p. 325). Vertinkime triukðmà kaip
neatsiejamà nuo pamokos reiðkiná. Kokios jo
prieþastys?

•  Vartojamos neaiðkios, mokiniams
nesuprantamos sàvokos. Patirtis rodo, kad
netgi mokslo laipsnius turintiems seminarø
dalyviams pravartu paaiðkinti kai kurias
vartojamas sàvokas, pateikti praktiniø
pavyzdþiø. O kà jau kalbëti apie mokinius.
Anaiptol neraginu proceso suprimityvinti,
bet mano stebëjimai rodo, kad, mokytojui
4–5 kartus pavartojus neþinomà þodá,
garantuotai kyla triukðmas. Patyræs
mokytojas jauste nujauèia, kokie tai þodþiai,
o jeigu jau tenka pavartoti neaiðkià sàvokà,
mieguistos mokiniø akys, þiovulys, iðsiblaðkæ
þvilgsniai ir kiti poþymiai parodys, kad jà
reikia paaiðkinti. Gal jûs daþnai vartojate
tokius þodþius kaip „tiesiog“, „abstrakèiai“,
„sistemingai“, „sàmonë“, „elgesys“ ir pan.?

N
Vertinkime
triukðmà

kaip neatsiejamà
nuo pamokos

reiðkiná
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Norëdami patirti, kà vaikai juos girdëdami
jauèia, pamëginkite patys sau paaiðkinti ðiø
sàvokø prasmæ.

• Neaiðkiai formuluojamos uþduotys.
Gebëjimas skirti aiðkius nurodymus – vienas
svarbiausiø mokytojo meistriðkumo rodikliø.
Tie nurodymai yra situacinio pobûdþio:
ðiandien suprato, rytoj to paties – nebe.
Planuodami pamokas, ið anksto numatykite
mokiniø reakcijà á kiekvienà uþduoties þodá.
Bet ir to negana! Uþduoties formuluotë,
klausimas, nurodymai tik tada bus suprasti,
jeigu jie logiðkai iðplauks ið ankstesnës
pamokos dalies ir – kas svarbiausia –
mokiniai juos suvoks: supras, kodël reikia
taip daryti, ir perpras paaiðkinimus. Atlikta
uþduotis, kurios prasmë liko neaiðki, –
dresuotë, garantuojanti rezultatà be gyvybës.

• Nëra kur iðlieti susikaupusios
energijos. Kaþkodël manoma, kad fizinio
lavinimo pertraukëliø, mankðteliø reikia tik
pradinëje mokykloje. Aukðtesniøjø klasiø
mokytojai skeptiðkai ávertins idëjà surengti
pamokos metu pertraukëlæ, geriausiu atveju
– nusiðypsos. Taèiau susikaupusi mokiniø
energija pamaþu liesis niokodama aplinkà.
Tai iðpaiðyti stalai, nubraiþytos sienos, na ir
galiausiai – triukðmas, kuriuo nuleidþiamas
garas. Aiðku, aukðtesnëse klasëse fiziniai
pratimai gali atrodyti juokingai, bet

pertraukëliø ámanoma sugalvoti kuo
ávairiausiø: galima visiems padainuoti dainà,
paþaisti intelekto þaidimà, paprasèiausiai
pakalbëti apie tai, kas nesusijæ su pamokos
tema, papasakoti ádomià istorijà… Patyræs
mokytojas tokià pertraukëlæ lengvai susies su
pamoka.

• Nëra loginiø ir prasminiø jungèiø.
Tai dar viena prieþastis, dël ko klasëje kyla
triukðmas. Þmogaus suvokimas vientisas ir
tolydus: mes nemëgstame, kai kas nors
nutrûksta, lieka nepasakyta ar neaiðku, kas ið
kur atsirado (prisiminkite, kaip patys
vertinate televizijos reklamà).

Daþnai mokytojas siûlo vaikams darbà,
nesusijusá su ankstesne uþduotimi. „Taip,
gerai, o dabar padarysime ðtai kà…“ – sako
jis ir formuluoja nurodymus. Toká ðuolá,
kuris daugumai vaikø sukelia psichikos
átampà, reikia vertinti neigiamai. Mokiniai,
kuriems sunku valdytis, pradeda paðalinius
pokalbius. Ði triukðmo prieþastis priskiriama
prie vadinamøjø planavimo klaidø. Pamokos
vientisumà, logines ir prasmines jungtis
bûtina apgalvoti ið anksto. Jeigu jau ávyko
nesusipratimas, bûtina gráþti atgal ir þengti
praleistà ëjimà.

• Anksèiau kilusiø emocijø átaka.
Mokiniai ateina á jûsø pamokà po sunkaus
kontrolinio darbo, po konflikto su dëstytoju,
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po peðtyniø, kilusiø per pertraukà, po ginèo
su draugu ar gavæ prastà paþymá. Apie
daugelá dalykø galima net neátarti. Nuovokus
mokytojas pastebës toká anksèiau kilusiø
emocijø ðleifà nugirdæs frazæ, mokinio iðtartà
per pertraukà. Tai ignoruodamas, drausmës
problemø pamokoje tikrai neiðvengs. Vienas ið
bûdø, ðalinanèiø ðià prieþastá, – sutelkti vaikø
dëmesá á tai, kas buvo arba kas bus: juk
negalima vienu metu bûti ir praeityje, ir
ateityje. Tai galima padaryti ávairiai: papraðyti
mokinius atspëti pamokos temà, apraðyti koká
nors objektà, savo pojûèius, jausmus ir pan.
Tinka ir tradicinis bûdas – tegul problemiðki
mokiniai padirbëja prie lentos.

• Mokiniø asmenybës problemos. Tai
sudëtingiausia prieþastis, nes priklauso ne
nuo pamokos organizavimo, o nuo mokinio
asmenybës. Psichologas R. Dreikursas
nurodë keturias ðio tipo blogo elgesio
prieþastis: sieká atkreipti á save suaugusiojo
dëmesá, sieká ásitvirtinti (parodyti jëgà), norà
atkerðyti (konkreèiam mokytojui arba visam
suaugusiøjø pasauliui) ir nuobodulá
(Dreikurs, 1971, p. 321–328). Pirmøjø trijø
prieþasèiø per vienà pamokà paðalinti
neámanoma: prireiks kantrybës ir tvirtumo.

• Nepriimtinas pamokos tempas. Viena
svarbiausiø prieþasèiø, dël kuriø kyla
triukðmas, – dirbama pernelyg greitai arba
pernelyg lëtai. Mokiniai paprasèiausiai
nesugeba prisiderinti prie mokytojo tempo.
Ne visada tai ámanoma pataisyti, nes
individualus tempas daþnai priklauso nuo
nervø sistemos ypatybiø. Vis dëlto mokytojas
gali sàmoningai kompensuoti savo trûkumus
taikydamas tokias darbo formas, kur jo
asmeniniai bruoþai nepasireikð taip
akivaizdþiai.

• Pernelyg daug pamokymø. Tipiðka
prieþastis, dël ko klasëje kyla triukðmas, –
pernelyg pamokomas mokytojo tonas. Yra
kolegø, linkusiø nuolat pamokslauti ir
auklëti. Toks bûdas maþai veiksmingas. Nors
su ðiuo teiginiu galima (ir reikia!) ginèytis,
abejoniø nekelia viena – perdëtas

moralizavimas pamokos metu sukelia
triukðmà. O kaip paskui sunku nuo etinës
relaksacinës poezijos gráþti prie mokslo
prozos! Beprasmiðka èia kà nors siûlyti.
Galima tik priminti, kad, beþarstydami
kitiems dorovës ir etikos patarimus (kaip
elgtis ir pan.), visada patariame patys sau.
Juk kam kas ðirdyje, tas ir kalboje…

• Mokytojo monologas. Netolygiai
paskirstant mokytojo ir mokiniø aktyvumà,
klasëje gali kilti triukðmas. Yra tokia taisyklë:
„arba maþiau, arba po lygiai“, kurià daþnai
mini praktikuojantys psichologai. Jos esmë
tokia: mokytojas neturi ðnekëti ilgiau nei visi
mokiniai drauge. Be abejo, esama pedagogø,
linkusiø demonstruoti aktoriná meistriðkumà
ir teatralizuoti pamokà. Þavu jø klausytis ir
þiûrëti, kaip jie dirba. Taèiau að turëjau
omenyje daugumà… Mûsø gyvenimas –
nuolatinis dialogas, todël ilgà monologà
priimti sunku. Gerai iðauklëti mokiniai
mandagiai tyli, o prasèiau – pradeda
triukðmauti.

Galbût esama ir daugiau triukðmo
prieþasèiø – nepretenduoju bûti neklystantis
jo specialistas. Svarbiausia – triukðmo
klasëje nevengti ir nebijoti. Pamëginkime
dirbti su juo.
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mogaus ir visuomenës dalyke
11 klasëje yra skyrius „Menas“.
Pagrindinis dalyko tikslas – padëti

filosofiðkai apmàstyti gyvenimo reiðkinius,
ieðkoti savo vietos idëjø ir reiðkiniø
pasaulyje, kurti santykiø sistemà. Todël
norëjau, kad pirmiausia mokiniai
susimàstytø, kokia meno reikðmë mûsø
gyvenime. Taip buvo suformuluota
pamokos tema „Meno bûtinybë“.
Konkretesni pamokos uþdaviniai:
• suþinoti, kad esama ávairiø poþiûriø á meno

paskirtá, suvokti, kokius þmogaus poreikius
jis tenkina;

• ugdyti gebëjimà trumpai formuluoti savo
nuomonæ, argumentuoti pasiûlymus ir
mintis;

• bendradarbiauti kuriant naujas idëjas;
• suvokti, kad svarbu pakanèiai vertinti

ávairias meno rûðis.

Kad ágyvendinèiau iðsikeltus tikslus, að,
mokytojas, turëjau sukurti reikiamà
mokomàjà aplinkà, t. y. atsakyti sau á
klausimus, kas gali paþadinti mokiniø norà
svarstyti apie meno bûtinybæ; kas taps
pagrindu, skatinanèiu minties raidà kreipti
nuo intuityvios nuomonës prie sàmoningos
argumentacijos; kas padës ávertinti praktinæ
pamokos naudà. Atsakymø á ðiuos klausimus
paieðkos, ko gero, buvo sudëtingiausia
planavimo pakopa. Diskusijos apie meno
bûtinybæ turëjo remtis konkreèiu kûriniu,
nesunkiai suvokiamu ir drauge leidþianèiu
ávairiai interpretuoti. Mokiniai turëjo gauti
galimybæ plëtoti savo nuomones, pakilti á
aukðtesnæ svarstymø pakopà. Nusprendþiau

Apie menà pasitelkus kritiná màstymà
Sergej Lysenko

pasiremti daina „Ið karo“, atliekama roko
grupës ÈAIF, ir keletu minèiø apie menà ið
„Aforizmø enciklopedijos“.

Þadinimo pakopa prasidëjo trumpu
pokalbiu pagal klausimus, pateiktus
mokiniams praeità pamokà:
• Kuo L. Tolstojaus kûriniai skiriasi nuo

A. Christie knygø? Kuo W. A. Mozarto
muzika skiriasi nuo ðiuolaikinio repo?

• Kà vertinga þmonës randa ávairiuose meno
kûriniuose? (Mokiniai nurodë tokià meno
naudà: kûrybos proceso arba meno
suvokimo dþiaugsmà, galimybæ reikðti
idëjas ir jausmus. Man buvo svarbu iðgirsti
ávairiø nuomoniø.)

Iðsakius tris ar keturis poþiûrius, mokiniams
buvo pasiûlyta trumpai suraðyti, kodël, jø
nuomone, menas yra bûtinas.

Lapeliai su flomasteriu mokiniø
suraðytomis nuomonëmis buvo sulipinti ant
lentos. Greta buvo pritvirtintos suformuluotos
nuomonës. Ðtai keletas jø: „Meno paþanga –
gyvenimo paþanga“, „Padeda iðreikðti jausmus,
norus, siekius“, „Menas ágalina iðreikðti ir ilgam
iðsaugoti jausmus, taigi suteikia tarpusavio
supratimo patirties“.

Atlikus darbà, galima mokiniø paklausti:
„Kokia bus mûsø pamokos tema?“ Klasës
lenta su prilipintomis ant jos nuomonëmis
gana aiðkiai rodë, kad bus kalbama apie meno
bûtinybæ. Ávairios nuomoniø skirtybës leido
pradëti svarstymà.

Prasmës suvokimo pakopa prasidëjo dainos
„Ið karo“, kurià atlieka grupë ÈAIF,
klausymusi. Kûrinio pasirinkimà lëmë ðie
motyvai: kalbant apie menà, mokykloje

Þ
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tradiciðkai turima galvoje klasika, kuri kartais
mokiniams gana tolima. Ðiuolaikinës, tarp
jaunimo gana populiarios dainos klausymas
daugeliui turëjo bûti netikëtas. Tai leido
daryti prielaidà, kad suaktyvës dëmesys ir
màstymas tø mokiniø, kurie po þadinimo
pakopos dar buvo gana pasyvûs.

Kol skambëjo daina, mokiniai, sekdami
þodþius, turëjo nustatyti, ar kûrinys atitinka
sàlygas, uþraðytas ir iðkabintas lentoje. Tris
minutes mokiniai dirbo individualiai, paskui
savo mintis aptarë trejetø grupëse ir galiausiai
visos grupës pateikë savo darbo rezultatus. Ði
veikla leido sukonkretinti pokalbá apie meno

Ið karo
1

Tavo laiptinëj tamsu.
Tvaikas aðtrus kaip visad á nosá.
Tavo namai buvo po pat stogu –
Ið jø ðiek tiek arèiau link þvaigþdþiø.
Tu þingsniavai neskubiai.
Ið karo gráþai.
Pergalës jausmas saldus,
Kartus – kaltës.
Ðtai tavo durys, bet jose
Jau nauja spyna.
Tavæs èia laukë ilgai, bet gráþti tu negalëjai.
Ir paskutinë naktis liejo aðaras èia,
Bet tu vis tiek negráþai,
Ir á namus ásigavo siaubas.
Siaubas þvelgë jai á akis,
Atspindys tamsiame stikle.
Jis pasakë, kad taip bus geriau –
Jai ir tau.
Jis jai parodë duris
Ir naujà spynà.
Áspaudë á rankas raktà
Ir padarë taip,
Kad tu negalëtum gráþti.
Tu iðëjai á kiemà,
Atsisëdai po langu
Kaip paliktas ðuo.
Ir ðiek tiek pavargai, ir ðiek tiek suðalai.
Supratai: jei bûtum skubëjæs,
Bûtum gráþæs laiku.
Bet kà padarysi.
Iðsitraukei gitarà ir pradëjai dainuoti.
O kaimynai triukðmauja, jie negali suprasti,
Kodël tu nori dainuoti.
Kaimynai nemëgsta tavo dainø –

Jie ápratæ kentëti.
Jie ápratæ kasdien uþeiti á tamsià laiptinæ.
Jie þino, jei yra draudþiamas þenklas,
Kaþkur ðalia – apylanka.
O tu traukei linksmà dainà,
Kuri baigës liûdnai.
Iðgirdæ triukðmà, susirinko vyrai.
Tu iðtraukei degtukà –
Eisi atneðt.
Tuðèia konservø dëþutë –
Á jà pylët vynà.
Tu bent kiek suðilai
Ir mëginai neuþmigti.
Ir tada tu jiems viskà papasakojai –
Ir apie tai, kad buvai kare.
Vienas suðuko:
„Meluoji, muzikante!“
Ir tu prisispaudei prie sienos.
Tu smogei pirmas –
Tave taip mokë tëvas
Nuo maþø dienø.
Ir dar spëjai paþiûrëti á langà –
Tuo metu ji uþgesino ðviesà.
Tavo laiptinëj tamsu.
Tvaikas aðtrus kaip visad á nosá.
Tavo namai buvo po pat stogu –
Ið jø ðiek tiek arèiau link þvaigþdþiø.
Tu þingsniavai neskubiai.
Ið karo gráþai.
Pergalës jausmas saldus,
Kartus – kaltës.

1 Vladimiras Ðachrinas, ÈAIF albumas „15 metø. Viskas
tik prasideda“ (2000).
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bûtinumà, apie tai, kad kiekvienas þmogus
gali jame rasti kà nors artima sau. Pokalbyje
skambëjusios mintys daugiausia vienarûðës
– dar nepakankamai iðlavëjæs gebëjimas
kûriniuose áþvelgti ávairiø jausmø ir
iðgyvenimø atspindþius. Todël man reikëjo
ne tik átraukti mokinius á diskusijà, bet ir
paèiam pasidalyti dainos áspûdþiais.

Toliau á temà buvo skverbiamasi dirbant
su posakiais apie menà: kiekvienas mokinys
gavo lapà su keliais aforizmais. Buvo
pasiûlyta pasirinkti vienà ið jø, mokinio
nuomone, labiausiai susijusá su iðklausyta
daina. Apsvarsèiusios nuomones, kiekviena
grupë pasirinko vienà posaká ir já
argumentuotai pristatë klasei.

Pereiti prie apmàstymo pakopos reikëjo ne
tik apðilusio proto, bet ir ypatingos emocinës
nuotaikos. Èia mokytojas pasitelkë trumpà
pasakojimà apie dailininkø varþybas
V. Veresajevo apsakymo „Varþybos“
motyvais. Paskui mokiniams buvo pasiûlyta
per 5 minutes paraðyti esë, kuri uþbaigtø
frazæ „Jeigu nebûtø meno, þmonës…“

Norëèiau supaþindinti su darbo
rezultatais:

• „Jeigu nebûtø meno, þmonës nemokëtø
vertinti to, kas juos supa. Menas skatina
gerai ásiþiûrëti ir suvokti, kas yra svarbu.“

• „Jeigu nebûtø meno, þmonës maþai kuo
skirtøsi nuo gyvûnø. Bûtent gebëjimas
skirti tai, kas padeda atverti mintis,
iðreikðti jausmus, pasidalyti tuo, kà matai
ir girdi, skiria þmogø nuo kitø bûtybiø.
Kiekvienas ið mûsø gali kà nors paimti
ateièiai, naujajai kartai, todël menas bus
amþinas, nes padës ne tik suprasti vienam
kità, bet ir ið dalies visada likti gyvenime
amþinam.“

• „Jeigu nebûtø meno, þmonës negalëtø
suprasti daugelio gyvenimo vertybiø, ne visi
ástengtø suvokti kito þmogaus poþiûrá,
jausmus. Menas kelia naujus jausmus,
naujas mintis, formuoja naujà gyvenimo ir
visa ko, kas á já áeina, sampratà. Taigi
þmonës pradeda vertinti tai, á kà anksèiau
galbût visiðkai nekreipë dëmesio,
pavyzdþiui, groþá, meilæ, þmoniø
santykius.“

Mintys apie menà

Daugelis þmoniø, atsiduodami kuo kvailiausiems,
niekam vertiems ir daþnai nedorovingiems darbams,
t. y. raðydami ir skaitydami knygas, kurdami
muzikà, teatro pjeses ar koncertus ir jø
klausydamiesi, kuo nuoðirdþiausiai tiki darà kaþkà
labai protinga, vertinga ir didu.

L. Tolstojus, rusø raðytojas, 1828–1910

Menas – kaip gamta. Jeigu neáleisite pro duris, álips
pro langà.

S. Batleris, anglø raðytojas, filosofas, teologas, 1835–1902

Menas niekada nesikreipia á minià, jis þmogui kalba
giliose ir uþdarose jo ðirdies slaptavietëse.

M. Voloðinas, rusø poetas ir raðytojas, 1877–1932

Menas – tai didis, visiems prieinamas atsinaujinimas.
Jis niekada nebûna dogmatiðkas; jis nesigina ir
nesiteisina, – galite já priimti arba atmesti. Jis
neprimeta savæs tiems, kuriems jo nereikia. Jis gerbia
bet kokià charakterio sanklodà, bet kurá poþiûrá. Bet
jis ánoringas ir kaprizingas it vëjo gûsis, nesileidþia
pagaunamas rankomis ir tik palaimingomis
minutëmis palieèia mûsø ðirdis.

J. Galsworthy, anglø raðytojas, 1867–1933

Menas – galingas árankis, taisantis þmoniø
netobulumà.

Th. Dreiseris, amerikieèiø raðytojas, 1871–1945

Menas – gyvenimo surogatas, todël já mëgsta tie,
kuriems gyvenimas nepavyko.

V. Kliuèevskis, rusø istorikas, 1841–1911

Menas – veidrodis, atspindintis tàjá, kuris á já þiûri,
bet anaiptol ne gyvenimà.

O. Wilde, anglø raðytojas, 1856–1900

Menas – tai priemonë, kuria þmogus mëgina
iðaukðtinti gyvenimà, vadinasi, chaosà, beprotybæ ir
daþniausiai – blogá.

O. L. Huxley, anglø raðytojas ir eseistas, 1894–1963
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Baigus raðyti esë, ávyko pamokà
apibendrinantis pokalbis: kà suþinojome, ko
iðmokome.

Namø darbams buvo pasiûlyta pasvarstyti:

• Kodël ne visi mëgsta Bachà, Shakespeare’à,
kitus pripaþintus menininkus?

• Kodël vieni meno kûriniai gyvuoja iðtisus
amþius, o kiti – vos kelias savaites?

Atsakymai á ðiuos klausimus turëjo tapti
pamokos apie masiná ir elitiná menà pradþia.
Su tema „Meno bûtinybë“ dirbome
80 minuèiø.

Dar keletas, mano poþiûriu, svarbiø,
pastabø. Pasiteisino lûkesèiai dël iðklausytos
dainos: mokiniai ne tik sekë þodþius, bet ir
pritarë patys. Taip emociðkai nusiteikæ,
aktyviau dalyvavo pokalbyje.

Dirbdami su aforizmais, juos
interpretuodami, argumentuodami
pasirinkimà, mokiniai turëjo màstyti. Tai
leido palyginti savo nuomonæ su didþiøjø
raðytojø, politikø ir filosofø poþiûriu. Mano
manymu, toks darbas buvo naudingas dar ir
dël to, kad originalûs, subtilûs, paradoksalûs

aforizmai leido mokiniams greièiau ir lengviau
plëtoti savas mintis.

Ir pabaigoje norëèiau paklausti: gerbiamieji
kolegos, kaip jums atrodo, ar ði pamoka buvo
naudinga? Ar pakako naujos informacijos
prasmës suvokimo pakopoje? Kà jûs bûtumëte
daræ geriau?
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Skaitymas kaip interaktyvusis
ir refleksyvusis procesas

Skaitymas – tai iðkyla, á kurià autorius atsineða
þodþius, o skaitytojas – prasmæ.

Paulis Ricoeur

Naujausi paþinimo, informacijos
apdorojimo, kalbos mokslo ir skaitymo bei
atminties sàsajø tyrimai labai praplëtë
septintajame deðimtmetyje vykdytus
bihevioristinius skaitymo tyrimus.
Biheviorizmo pateiktà pasyvaus þmogaus
ávaizdá keièia mokymosi pasitelkiant
„agentûrà“ teorija – nuostata, kad þmogus
aktyviai apdoroja ir vartoja ið aplinkos gautà
informacijà. Tokiø pokyèiø pagrindà
padëjo Jeanas Piaget (1896–1980), kurio
poþiûris á tyrimo subjektà ir metodà padarë
didþiulæ átakà ðiandienos skaitymo
tyrimams. Kitas veiksnys, lëmæs
kognityviàjà psichologijos kryptá, buvo
informacijos mokslø raida. Anot
kognityvizmo teorijø, þmogaus intelektas –
tai pirmiausia proto gebëjimas apdoroti
informacijà.

Skaitymas, vienas ið svarbiausiø þmogaus
mokymosi árankiø, visada buvo viena ið
veiksmingiausiø informacijos priëmimo
formø. Mokslininkai sutaria, kad skaitymo
procesas susideda ið dviejø svarbiausiø
daliø: gebëjimo atpaþinti þodþius ir
gebëjimo suprasti bei apdoroti tekstà,
suteikti jam prasmæ. Kad suvoktø prasmæ,
skaitytojas renka informacijà apie tekstà
remdamasis ankstesnëmis þiniomis, pasaulio

Refleksyvusis skaitymas: raktas á suvokimà
Ildikó Bárdossy, Margit Dudás, Csilla Pethőné Nagy, Erika Priskinné Rizner

paþinimu ir kognityviosiomis schemomis,
sutvarkytomis pagal prasmes ir sandarà.
Skaitymas kaip supratimo ir taikomojo
mokymosi priemonë, orientuotas á tikslà, o
skaitytojas, norintis ið skaitymo gauti
naudos, turi turëti motyvà skaityti.
Norëdamas suvokti prasmæ, skaitytojas
nuolat kuria hipotezes ir daro prielaidas, ko
galima toliau ið teksto tikëtis. Skaitant
hipotezës tikrinamos, taigi skaitytojas juda
pirmyn ir atgal. Todël jo supratimas yra
laikinas, kintantis priklausomai nuo gautos
informacijos interpretacijø.

Galutinis suvokimas atsiranda ágytas
þinias pritaikant. Todël skaitymo rezultatas
yra kitokiø þiniø, kitokio màstymo ir
kitokio elgesio ásisàmoninimas, t. y. naujø,
individualiø schemø kûrimas. Geras
skaitytojas imasi aktyvaus vaidmens,
ásitraukdamas á suvokimo procesà visas kaip
asmenybë tiek paþintiniu, tiek ir emociniu
poþiûriu, apmàstydamas ir áneðdamas tekstà
á savo asmeniná kontekstà. Visa tai
vaizduojama schemoje:

Skaitymo procesas
susideda ið dviejø
svarbiausiø daliø:

gebëjimo atpaþinti þodþius
ir gebëjimo suprasti bei

apdoroti tekstà
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Toliau pateikiami trys pavyzdþiai rodo,
kaip mokytojas klasëje gali pagelbëti
suprasti skaitomà tekstà taikydamas
interaktyvøjá ir refleksyvøjá poþiûrá á

skaitymà. Pirmame pavyzdyje skaitoma
literatûra, antrame – istorijos ðaltiniai, o
treèiame – techniniai tekstai, bûdingi
mokytojø mokymui.

INTERAKTYVUSIS IR REFLEKSYVUSIS

MAKROLYGIS

Tikslai, viltys, kognityviøjø
schemø aktyvavimas

Skaitymas, supratimas,
prasmës suvokimas

Konteksto suteikimas,
pertvarkymas

Taikymas

MIKROLYGIS

Numatymas

Judëjimas pirmyn ir atgal

Atsekimas

Laikinas

Laikinas procesas ir aktyvi veikla

Prasmës atsiradimas

Skaitytojo
pasaulis

Teksto
pasaulis

Vidinë kalba

Kalba KlausymasKalbinis
intelektas

Raðymas Skaitymas
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Literatûros mokymas
kaip priemonë paþinti
save ir pasaulá

Meno kûrinys nëra „nekintamas“ ne todël, kad
ávairiems þmonëms perteikia vienà prasmæ, bet

kad ávairias prasmes perteikia tam paèiam
þmogui.

Rolandas Barthesas

Literatûros tekste lingvistinës formos
yra sàmoningos ir apgalvotos kûrybinës
veiklos rezultatas. Tai reiðkia, kad
tradicinis ryðys tarp þenklo ir to, kà jis
þymi, laikinai iðnyksta, ir todël skaitant bei
suvokiant literatûrà kyla konkreèiø
problemø.

Be to, literatûros tekstai yra tarpusavyje
priklausomi, susijæ vienas su kitu, ávairiais
laikotarpiais ir ávairiose kultûrose vaidina
skirtingà vaidmená, – ðis jø bruoþas
vadinamas intertekstualumu. Pastarøjø
metø skaitytojo reakcijà vertinanèios
teorijos skaitytojà taip pat laiko kultûriðkai
ir istoriðkai apibrëþtu veiksniu. Istorinis
skaitytojo kontekstas lemia tai, kaip jis
suvokia prasmæ. Ðios teorijos, be kita ko,
tvirtina, kad skaitytojas yra ne vien
pasyvus informacijos priëmëjas, bet ir
interaktyviojo proceso dalyvis – skaitytojui
tenka svarbiausias vaidmuo kuriant
prasmæ. Todël jis skatinamas apmàstyti ne
tik tekstà, bet ir save patá. Skaitytojo
suvokimas priklauso nuo ankstesniø jo
þiniø, be to, turi átakos ir tai, ar jis gali
uþmegzti su tekstu dialogà, t. y. ar geba
formuluoti klausimus ir nustatyti
svarbiausias teksto problemas.

Klasëje mokytojas padeda mokiniams
suvokti literatûros kûriná:
• padëdamas jiems skaitant kryptingai

naudotis jau turimomis þiniomis;
• skatindamas màstyti apie tai, kaip

vartojami literatûros simboliai;
• ragindamas skaitanèius mokinius kelti

klausimus ir asmeniniame estetiniame
kontekste apmàstyti estetinius bei
empirinius skaitymo patirties aspektus.

Tvirtai tikiu skaitytojø reakcijos ir transakcijos teorija1, todël
man tekstas – tik þodþiai popieriuje, kol skaitytojas neprisilie-
èia prie jo su savo þiniomis ir patirtimi. Katedros posëdþiuose
ir diskusijø dalyviø pasisakymuose daþnai kyla kûrinio litera-
tûrinës vertës klausimas. Kartà man buvo pasakyta: „Gal jums
asmeniðkai ði knyga ir nepatiks, bet mes visi turime pripaþinti,
kad ji puiki“. Nors ir nebuvau prieðiðkai nusiteikusi prieð tà
kûriná, tokiam teiginiui nepritariau.

Nemanau, kad privalau pripaþinti, jog kokia nors knyga yra
gera (arba puiki, kaip ðiuo atveju!) nepriklausomai nuo auto-
riaus ketinimø. Pavyzdþiui, dievinu kalambûrus ir kaþin kà pa-
daryèiau, kad tik gauèiau paskaityti kà nors naujo, paraðyto
britø fantasto Terry Pratchetto, o mano vyras tik dûsauja ir
slepiasi po antklode, kai að piktdþiugiðkai ásitaisiusi pradedu
skaityti naujausià jo kûriná. Vyras nekenèia kalambûrø kaip
humoro, ir Pratchettas jam visiðkai nejuokingas. Man Pratchet-
tas – humoristas, jam – kanèia.

 Knyga be skaitytojo – tai tik perdirbta mediena, ir skaity-
tojas negali ásitraukti á kûriná neádëdamas á já savo gyvenimo
patirties. Geros knygos jaudina daugelá skaitytojø, todël joms
ir prilimpa tokia etiketë. Jauèiuosi patenkinta, nepriskirdama
knygos prie gerø, jeigu ji manæs nesujaudina. (Gyvai prisi-
menu, kaip mano vidurinës mokyklos anglø kalbos mokyto-
jai gûþdavosi ið baimës, kai nesutikdavau su jais dël kanonið-
kos „puikios“ literatûros. Kai man buvo septyniolika metø,
Mobis Dikas mano gyvenimui neturëjo jokios átakos, ir man
nebuvo gëda tai pasakyti!)

Dabar, kai pati turiu savo klasæ, labai stengiuosi iðmokyti
mokinius paþvelgti á knygas savo paèiø akimis. Ar sakau moki-
niams, kad knyga yra puiki arba gera? Ne. Pereinu didþiausias
kanèias prieð siûlydama vaikams knygas. Stengiuosi neatsilikti
nuo leidþiamø naujø knygø, daug ir nuodugniai skaitau jauni-
mui skirtos literatûros norëdama rasti knygø, kurios jam patik-
tø. Taèiau niekada savo mokiniams nesakau, kad knyga yra
puiki, aiðkiai neparodydama, kad tai tik mano nuomonë, o jie
turi visiðkà laisvæ jai nepritarti. Manau, kad jie turi tokias pa-
èias teises kaip ir að vertinti knygas, kurias skaito. Jø schema
nëra mano schema. Negalima atskirti skaitytojo nuo teksto.

Ir tai gerai. Bent jau mano vyras taip mano. Jam niekada
netenka jaudintis, kad að imsiu skaityti jo Hemingway’ø. O
man niekada nereikës laukti savo eilës, kad perskaityèiau nau-
jausià Pratchetto knygà.

Gretchen Lee

 1 Þr. Rosenblatt, L. (1978). The reader, the text, the poem: The tran-
sactional theory of the literary work. Carbondale, IL: Southern Illinois
Press; (1994). Carbondale, IL: Southern Illinois Press.
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Istorijos ðaltiniø skaitymas –
galimybë praeitá susieti
su dabartimi

Mûsø nedomina praeitis ir dabartis, o tik
vienalaikë gyvenimo ir þmoniø santykiø istorija.

Miklósas Mészöly

Istorijos mokymo vidurinëje mokykloje
tikslas – supaþindinti mokinius su kuo
daugiau istorijos ðaltiniø. Kiekvienas objektas
ar dokumentas, perteikiantis tam tikras
praeities þinias, laikomas istorijos ðaltiniu.
Skaitydami istorijos ðaltinius, mokiniai:
• ágyja þiniø, jas interpretuoja ir taip pasiekia

naujà suvokimo lygá, leidþiantá geriau
susieti praeitá su dabartimi;

• tampa màstanèiais skaitytojais, iðmoksta
skaityti tekstà apmàstydami ir susidarydami
nuomonæ apie tai, kà perskaitë.

Istorijos ðaltiniø skaitymo ágûdþius reikia
ugdyti pamaþu. Pirmiausia svarbu iðmokti
kritiðkai apmàstyti pagrindines teksto mintis.
Tam reikia iðmokyti mokinius naudotis

daugeliu bûdø, pavyzdþiui, pakartotiniu
dëmesio sutelkimu, kai, iðsiaiðkinus þodþiø ir
minèiø prasmæ, dëmesys sutelkiamas á gerø
klausimø formulavimà. Geri klausimai ðiuo
poþiûriu yra tie, kuriais siekiama iðsiaiðkinti,
rasti argumentø, prieþastis ir padarinius. Kad
tekstas paaiðkëtø, tai, kas perskaityta, pravartu
iðreikðti vaizdiniais simboliais. Pavyzdþiui,
nagrinëdami viduramþius, mokiniai gali
sudaryti viduramþiø miesto þemëlapá.

Kitas þingsnis – raðytinius istorijos ðaltinius,
kurie atspindi skirtingus poþiûrius, mokomasi
palyginti. Mokiniai turi ne tik interpretuoti,
kà perskaitë, bet ir rasti, kokiu poþiûriu
galima bûtø tuos tekstus palyginti. Tai veda
dialogo su skaitomu tekstu link. Mokiniø
màstymà gali paskatinti uþduotis sudaryti
lentelæ, rodanèià panaðumus ir skirtumus.
Toliau pateikiama lentelë rodo, kaip katalikø
ir protestantø ðaltiniai apraðo Istváno
Bocskai’aus (Vengrijos kovø su turkais ir
vokieèiais karo vadas, 1604–1606 m. –
Transilvanijos kunigaikðtis) ir Gáboro
Bethleno (Transilvanijos valdovas protestantas
1613–1629 m.) vaidmená.

KATALIKØ ÐALTINIAI APIE
ISTVÁNÀ BOCSKAI’Ø
Vilmosas Fraknói’us, 1863 m.

Bocskai’us buvo suktas ir
nedoras; egoistiðkas ir godus;
apgaudinëjo lengvatikius
þmones. Opozicionieriai
protestantai troðko ekspansijos,
kuri vedë á pilietiná karà ir
kanèias. Jie puldinëjo katalikø
vienuolynus ir vienuolius

Kovingas. Pasirinko
tinkamiausià momentà
Habsburgø kunigaikðèiui
uþpulti. Besztercebánya (Banska
Bistrica) jis sukvietë á kovà visos
ðalies katalikus ir lojalius
baþnyèios vadovus. Per já ðalá
nusiaubë totoriai

BENDRI BRUOÞAI

Þmonës buvo nepatenkinti
uþsienio samdiniø antpuoliais ir
protestantø persekiojimu.
Bocskai’us greitai uþkariavo ðalá

APIE GÁBORÀ BETHLENÀ

Besztercebánya (Banska Bistrica)
paskelbtas Vengrijos valdovu.
Ásivëlë á karà su èekais

PROTESTANTØ ÐALTINIAI
APIE ISTVÁNÀ BOCSKAI’Ø
Károly Szászas, 1865 m.

Bocskai’us ëmësi ginklo,
siekdamas atkerðyti uþ jam
padarytà skriaudà. Jis norëjo
gràþinti religijos laisvæ. Buvo
paskelbtas Vengrijos ir
Transilvanijos valdovu

Buvo labai teisingas, iðmintingas,
tolerantiðkas religijos atþvilgiu.
Matydamas Bohemijos
nepasitenkinimà, prisidëjo prie
protestantø kovos uþ „bendrà
ðventà reikalà“ (Trisdeðimties
metø karas). Sulaukë netikëtos ir
greitos sëkmës. Besztercebánya
Nacionalinë asamblëja ir
protestantø dauguma pripaþino
jo teises
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Analizuojant ðaltinius, labai svarbu
iðsiaiðkinti mokiniø nuomones
diskutuojama tema. Nesutarimai, atsiradæ
nagrinëjant tekstà, geriausiu atveju peraugs
á debatus, kuriuose mokiniai pasinaudos
jau turimomis þiniomis. Tai gali atvesti
prie diskusijos, kodël istorines asmenybes ir
jø poelgius svarbu nagrinëti keliais
skirtingais poþiûriais.

Siekiant atskleisti sumenkinimus ir
iðkraipymus (be paprasto ðaltiniø su
reiðkiamu skirtingu poþiûriu

palyginimo), bûtina atkurti autoriaus
motyvus ir svarbiausius interesus. Kaip
tik tada atsiranda kritinis suvokimas.
Mokiniai pasiekia ðá lygá, jeigu
skatinami savo þinias apibendrinti (ir,
jei reikia, papildyti) dalydamiesi vieni su
kitais.

Toliau pateiktoje lentelëje parodyti
skirtingi poþiûriai á ispanø susidûrimà su
actekais – kaip indënai þiûrëjo á ispanø
uþkariautojus ir atvirkðèiai – ir kas lëmë
iðkraipymus.

AUTORIUS,
ÐALTINIS

INDËNAI,
VIETOS
GYVENTOJAI

ISPANAI KÀ RODO
IÐKRAIPYMAI?

1528 m. ACTEKØ
KRONIKA

Iðsigandæ, neþino, kà
daryti, laukia ispanø
nesigindami

Turi pabûklø ir ginklø,
jodinëja ant elniø ir yra
balti kaip kalkës

Pabrëþia nepaþástamus
ir skirtingus dalykus.
Indënai tiki, kad
uþkariautojai yra
dievai

BITTERLIO
PASTABOS

Tai pagonys,
garbinantys totemus,
vagiantys ir
praktikuojantys
kanibalizmà bei
poligamijà

– Visi neigiami indënø
bruoþai siejami su
pagonybe. Vyrauja
bloga nuotaika.
Perdedamas
kanibalizmas

ANTONIO
PIGAFETTA’OS
DIENORAÐTIS

Primityvûs ginklai.
Puola baisiausiai
ðaukdami

Matydami, kad
vietos gyventojø
gerokai daugiau,
ispanai iðsibëgioja.
Kai kurie su savo
herojiðku kapitonu
Magellanu kovoja
toliau

Perdedamas vietos
gyventojø skaièius.
Tikslas – áamþinti
herojiðkà kapitono
ávaizdá

ISPANØ
VIENUOLIO
DOMINIKONO LAS
CASASO HISTORIA
DE LES INDIAS

Prastai apsiginklavæ
ginasi nuo savo engëjø

Gerai ginkluoti ir
þiaurûs

Mëgina pateikti
objektyvø vaizdà.
Indënai uþjauèiami.
Ispanø þiaurumas gali
bûti perdëtas

Mokytojas gali parodyti, kad kritinis
skaitymas gyvybiðkai svarbus ir ðiais
laikais, palygindamas straipsnius ar
naujausiø ávykiø komentarus ið skirtingø

laikraðèiø. Galutinis istorijos ðaltiniø
skaitymo ir aptarimo tikslas – pripaþinti,
kad praeitis – tai dabarties áþanga ir kad
jos yra neatsiejamai susijusios.
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Profesiniø tekstø skaitymas kaip
rengimas mokytojo profesijai

Að manau – ir visada maniau, – kad profesiniø
tekstø ásiminti nereikia, bet bûtina juos suprasti,

apsvarstyti ir patikrinti praktiðkai taip, kad ásigertø á
kraujà.

Studento mintys

Be abejonës, tie, kurie studijuoja pagal
mokytojø mokymo programas, susidaro
iðankstinæ nuomonæ apie savo bûsimà
profesijà – apie mokinius ir mokymàsi, apie
mokymà, mokomàjá dalykà ir mokomàjà
medþiagà bei apie mokytojo vaidmená. Tokia
nuomonë susiformuoja ankstesnës asmeninës
patirties, ágytos per dvylika mokymosi
mokykloje metø, pagrindu. Bûsimas
mokytojas turi apmàstyti savo iðankstines,
daþnai besàlygiðkas nuostatas, idëjas ir
vaizdinius prieð nuspræsdamas, ar juos reikia
keisti, o jei taip, tai kaip ir kokiu mastu.
Tokios analizës nesant, teorinës þinios, ágytos
studijuojant mokytojø mokymo programà,
bus neveiksmingos, o naujasis mokytojas
mokys taip, kaip ir pats buvo mokomas.

Esame ásitikinæ, kad pirminis besimokanèio
studento poþiûris á mokymàsi gali iðryðkëti
skaitant profesinius tekstus, jeigu tai
darydamas bûsimasis mokytojas aiðkinasi,
analizuoja, interpretuoja ir apmàsto savo
patirtá. Galëdami palyginti asmeninæ patirtá su
profesiniais tekstais, bûsimi mokytojai suvokia
interaktyvøjá ir refleksyvøjá mokymosi
procesus. Lyginant susiformuoja bûsimø
mokytojø asmeninës nuostatos ir prielaidos,
kurias vëliau galima keisti.

Mokytojo profesijos ávado kurse siekiant
minëtø tikslø galima taikyti daugiapakopá
procesà. Pradþioje studentai supaþindinami su
ugdymo þurnalais, knygomis ir ávadiniais
darbais, kur raðoma, kaip pasiruoðti mokytojo
profesijai. Daugeliui pirmakursiø tai pirmoji
paþintis su tokio pobûdþio knygomis ir
þurnalais.

Vëliau studentams galima skirti uþduotá
iðdëstyti savo nuomonæ apie mokymà ir
mokymàsi. Galimos tokios temos: mokyklos
funkcijos (mokiniø mintys apie mokyklà),

„paslëptoji mokymo programa“ (kas vyksta
mokykloje ðalia akademinio mokymo),
mokytojo savæs paþinimo ðaltiniai ir elgsena.
Skaitydami nurodytus tekstus, studentai
skatinami atsakyti á tokius klausimus: ar teksto
turinys atitinka mano patirtá; ar galëèiau kà
nors pridurti; ar èia yra kokiø nors
prieðtaravimø; ar man kilo klausimø ðiuo
poþiûriu; ar tai, kà skaitau, verèia mane
màstyti; ar tai kà nors primena; ar tai, kà
perskaièiau, atitinka mano þinias; ar kitø
nuomonë tokia pat kaip ir mano?

Galiausiai bûsimi mokytojai tekstus, knygas
ir tyrimø apraðymus gali rekomenduoti vieni
kitiems. Dabar jie naujai suvokia savo paèiø
màstymo procesà, þinias ir poþiûrá á mokymà,
ir ðis sàmoningas þinojimas iðliks iki pat
studijø pabaigos.

Mûsø patirtis rodo, kad studentø paraðyti
apmàstymai susijæ su tekstø turiniu ir klasëje
taikomais metodais. Tai leidþia bendrauti su
klasës draugais ir apmàstyti bendraamþiø
patirtá bei nuomones.

Ðtai keletas tokiø studentø apmàstymø:

„Pratybos (…) prikaustë mûsø dëmesá prie
skaitymo. Skaitomà tekstà nuolat vertinome
keldami klausimus „kaip?“ ir „kodël?“ (...)
Besimokantys mokytojai dalyvauja ðiame
procese, jei nelieka pasyvûs skaitytojai, bet
stengiasi tai, kas skaitoma, susieti su ankstesne
savo patirtimi.“

„Skaityti ir aptarti profesinius tekstus buvo
nelengva. Sunku juos suprasti – èia tiek daug
terminø. Bet turinys man patiko.“

„Að manau – ir visada maniau, – kad profesiniø
tekstø ásiminti nereikia, bet bûtina juos supras-
ti, apsvarstyti ir patikrinti praktiðkai taip, kad
ásigertø á kraujà. Mano nuomone, ðios pratybos
yra geros, nes studentai gali diskutuoti, siûlomà
temà ið karto priimti, pakeisti ar atmesti.“

„Profesiniø tekstø neámanoma kruopðèiai
iðnagrinëti, nes jie per ilgi ir jø per daug. Svar-
biausia – iðanalizuoti tas dalis, kurios atitinka
ankstesnæ mûsø patirtá. Man patinka skaityti
kritiðkai. Taip lengviau tekstà apdoroti.“

„Labiausiai patiko, kad turëjome progà disku-
tuoti su kurso draugais ir iðgirsti skirtingas
nuomones. Todël manau, kad geriausios
paskaitos buvo tos, kuriø metu galëjome visi
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laisvai iðsakyti apmàstymus ir patirtá, kurie
atsirado reaguojant á tekstà. Netgi trumpa
iðtrauka, galbût viena ar dvi eilutës, gali
suþadinti tiek daug ávairiø nuomoniø.“

(Ið pirmo kurso studentø 2001 m. kovo 29 d. apmàstymø

raðtu)

Apibendrinant galima pasakyti, kad
skaitymas ir interaktyvusis (refleksyvusis)
profesiniø tekstø apdorojimas labai praverèia
rengiant mokytojus. Pradinëse mokymo
stadijose ir vëliau studentams tai suteikia
galimybæ atskleisti savo patirtá ir anksèiau
ágytas þinias, taip pat tai, kas numanoma,
paversti aiðkiu þinojimu. Ir kadangi
svarbiausiø mokymosi prielaidø sklaida yra
nuolatinis màstymà skatinantis procesas, tai
gali praversti ne tik studijuojantiems
mokytojams, bet ir dëstytojams.
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Ðiame straipsnyje nagrinëjami kai kurie
mokymo ir vertinimo trûkumai Vengrijos
universitete ir aiðkinama, kaip buvo
parengtas kursas, þadinantis studentø
motyvacijà bei susidomëjimà mokymusi,
átraukiant juos á ugdymo tikslø svarstymà
socialiniu ir asmeniniu poþiûriu.

1. Poleminis ávadas
Mokykla – tai vieta, kur pasireiðkia uþmarð-

tis. Vieta, kur vaikai praranda þavëjimosi,
dþiaugsmo, spontaniðkumo ir kûrybiðkumo
pojûtá. Kol dar nelanko mokyklos, vaikams
atrodo, kad visas pasaulis – po jø kojomis. Su
pasauliu jie gali bendrauti kuo ávairiausiais
bûdais ir ágyti jiems patiems svarbios patirties.
O mokykloje vaikai labai greitai suþino, kad
màstymas yra tai, kas turi bûti atliekama
kryptingai, lyg riedant tramvajaus bëgiais, arba
kad geriau ið viso nemàstyti. Protingi þmonës
jau seniai yra atsakæ á visus uþduoti vertus
klausimus ir mokiniams teliko pamaþële
sugerti gatavos iðminties likuèius, periodiðkai
juos atgaminti, o paskui – uþmirðti.

Man ypaè gerai sekësi þaisti ðá þaidimà.
Pastangos visuomet bûdavo ávertinamos labiau
pliusais nei minusais, todël man buvo leista
pereiti prie aukðtojo mokslo, kur iðmokau
þaisti ðá þaidimà pagal modifikuotas taisykles,
iðreikðdamas savo nuomonæ apie tai, kà kiti
þmonës yra manæ ir iðreiðkæ. Daugelis
studentø ðá nereikðmingà ir ribotà laisvës
pojûtá suvokia pavëluotai, kai negailestinga
sistema jau bûna uþgesinusi bet kokias
smalsumo ir originalumo kibirkðtëles. Kiti to
ið viso nepajunta, nes dauguma koledþø ir
universitetø yra tapæ paprasèiausiu mokyklinio
ugdymo tæsiniu: á vargðø studentø galvas

Nauji vaidmenys, nauji tikslai:
naujas poþiûris á ugdymà
Jeremy Parrott

kemðama kuo daugiau bevertës informacijos,
kol tos galvos vos nesprogsta.

Galiausiai kai kurie puikûs tos ugdymo
mësmalës gaminiai nutaria pakartotinai
panaudoti anamnezijos (uþmarðties trûkumo)
likuèius ir tampa mokytojais. Jiems ðis þaidi-
mas puikiai sekasi, jie iðmano taisykles ir gali
priversti jø laikytis, jeigu kas mëgina taisyklë-
mis suabejoti arba iðeiti ið þaidimo. Taigi tokia
mokymo sistema ið kartos á kartà ásitvirtina
pati savaime ir, uþuot rengusi asmenybes
gyvenimui bei savæs realizavimui, tampa
labiau prievartos ir represijos jëga, veisianèia
ortodoksiðkumà, pasyvumà ir paklusnumà.

Ar toks vertinimas nëra pernelyg niûrus,
pernelyg ciniðkas? Apgailestauju, bet bijau, kad
ne. Ar yra vilèiø iðsiverþti ið ðio uþdaro rato,
kuriame galimybë pasireikðti realiam mokymui-
si yra uþmirðta? Taip, þinoma, yra, taèiau
veikiausiai tik individualiu mikrolygiu. Juk
visados bûna ir tokiø pedagogø (nors, mano
galva, jø maþuma), kuriø tikslai tikrai humanið-
ki, o metodai skatina rizikuoti, tyrinëti, drásti
bûti kitokiam nei visi ir uþ tai bûti atlygintam.
Nesvarbu, kokiu sistemos lygiu ir kokio dalyko
mokoma, mano ásitikinimu, ámanoma ir bûtina
skatinti tuos, kurie mokosi kelti klausimus ir
atvirai pripaþinti, kad ne visi jie turi teisingà ar
tiksliai apibrëþtà atsakymà.

2. Seni vaidmenys, beverèiai tikslai
Tai ne paðalieèio, bet þmogaus, dvideðimt

metø dëstanèio anglø kalbà aukðtojoje
mokykloje, o be to, pastaruosius penkiolika
metø dirbanèio mokytojø mokytoju, pastabos.
Kartais mano antipatija mokyklinio mokymo
mësmalës modeliui susilpnëdavo, ir að
nuolankiai dirbdavau toliau, versdamas savo
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vagà, dëstydamas savo auditorijai. Kitais
kartais, daþniausiai paakintos kokio nors ávykio,
ðios giliai slëptos nuostatos audringai
iðsiverþdavo reikalaudamos bûti kaip nors
iðreikðtos. Naujas egzaminas universitete,
kuriame dabar dëstau, ir buvo tas ypatingas
ávykis, privertæs mane raðyti ðá straipsná. Anglø
literatûros katedros vyresnieji dëstytojai mane
átikinëjo, kad studentø þinios nepakankamos,
kad jø galvos dar per maþai prikimðtos faktø.
Kas turëjo bûti daroma iðgirdus ðià
pribloðkianèià naujienà? Be jokios abejonës,
reikëjo priversti studentus dar daugiau mokytis.
Bet ar universitetas imsis atsakomybës iðmokyti
juos paèiø didþiausiø anglø ir amerikieèiø
literatûros, istorijos bei kultûros paþinimo
grynuoliø? O kam gi? Þinoma, ne! Studentai
turi paprasèiausiai juos þinoti, rinkti,
ásisàmoninti, iðkalti – kokiais tik nori bûdais
susikiðti á galvà. O tuomet universitetas teiksis
studentus testuoti, ir tai darys ápusëjus
studijoms, kad ásitikintø, ar studentø galvos
pakankamai prikimðtos faktø, kad jiems bûtø
leista studijas tæsti. Jei per testà susikirs,
studentai bus priversti metø kursà kartoti arba
iðlëks ið universiteto.

Kai kuriems ið jûsø tuo, kà skaitote,
tikriausiai sunku patikëti. Pirmà kartà iðgirdæs,
ðia þinia negalëjau patikëti ir að. Ið tiesø bûtø
juokinga, jeigu tai nebûtø skaudi ir tragiðka
tiesa. Testas numatytas toks: per 100 minuèiø
studentai turi atsakyti á 100 klausimø, ið keliø
pateiktø atsakymø pasirinkdami vienà. Testo
iðlaikymo balas – 70 proc. Ðtai pora klausimø
ið to kontrolinio egzamino. Susipaþinæ su jais,
pajusite tikrà uþduoties skoná:

„39. Kas sieja treèiàjá ir ketvirtàjá XX a.
deðimtmeèius:

a) ketvirtojo deðimtmeèio romane pakito
socialinio gyvenimo atspindþiai, ir siuþetas
tapo realistiðkesnis, ne toks subjektyvus;

b) ketvirtasis deðimtmetis – tai treèiojo
deðimtmeèio tæsinys. Ðis deðimtmetis tik
atkartojo treèiojo deðimtmeèio siuþetà
siurrealistinio romano diskurso atþvilgiu;

c) ketvirtajame deðimtmetyje nebuvo tikrai
gerø romanistø, ir romano þanras gerokai
suprastëjo (sic!);

d) socialiniai pokyèiai privertë permàstyti
treèiàjá deðimtmetá Waugh romanuose (sic!).

67. Juodoji mirtis:
a) tai pandemija (angl. pandemic), dël kurios

mirë kas treèias Eduardo III karys;
b) tai suirutë (angl. pandemonium), dël kurios

mirë kas treèias Eduardo II karys;
c) tai musiø uþkrëstø dezertyrø panegirika

(angl. panegyric) (sic!);
d) tai panacëja (angl. panacea), atkeliavusi á

Europà per Genujà.“

Ðie klausimai – ne iðimtis, o tiesiog puikus
pavyzdys tos nesàmonës, kurià vargðams
studentams primetë Anglø literatûros katedra
ir kuri vadinasi viso literatûros ir kultûros
kurso testas. Manau, jog iðsami tokiø dalykø
kritika nebûtina – trûkumai akivaizdûs. Ir vis
dëlto… Vis dëlto katedrai uþteko savimyliðkos
arogancijos 1999 m. sausá ðá testà surengti ir
paskelbti já iðlaikiusius ir neiðlaikiusius studen-
tus. Ðiuo atveju tik 6 ið 107 studentø gavo
70 proc. ar daugiau taðkø (Tai vyresniesiems
dëstytojams buvo árodymas, kad studentai
nieko nemoka…), bet siekiant iðlaikyti ávaizdá
kaip precedento neturintis didþiadvasiðkumo
gestas testo iðlaikymo riba buvo paþeminta iki
50 proc., ir pasirodë, kad maþdaug pusë
studentø já iðlaikë.

Sunku sugalvoti baisesná prievartos poreiðká
ugdymo sistemoje. Nesuvokdami arba nesirû-
pindami, kad tokiais prastais, kritikos neiðlai-
kanèiais, lëkðtais tikrinimo raðtu klausimais
parodo savo paèiø neiðmanymà, dëstytojai
siekia pademonstruoti studentø neiðprusimà
ir, ávarydami baimës susikirsti, nori priversti
juos paklusti. Ko gero, ðis pavyzdys tam tikru
poþiûriu yra ryðkus Vidurio ir Rytø Europos
ugdymo sistemose iðplitusios tendencijos
atspindys. Ugdymas traktuojamas kaip þiniø
ar faktø kaupimas. Dëstydami kursà, dëstyto-
jai stengiasi paskolinti studentams ðûsnis þiniø
ir semestro pabaigoje pareikalauja tai gràþinti.
Ágûdþiai neugdomi, neperteikiami ir neverti-
nami, ir nëra jokio kritiðko poþiûrio ar susido-
mëjimo pateikiama medþiaga. Dëstytojas –
galutinis teisëjas ir autoritetas, nepriekaiðtingas
patikimø ir patikrintø vertybiø bei tradicijø
atstovas. Komunizmo laikais toks poþiûris gal
ir bûtø buvæs priimtinas ar net bûtinas, bet
praëjus deðimtmeèiui ið tiesø pats laikas ið
esmës keisti ugdymà atsiþvelgiant á informaci-
jos amþiaus poreikius.
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3. Naujas kursas – màstyti
angliðkai

Mano tiesioginë reakcija á ðá testà (neskaitant
negailestingos kritikos kiekviena proga) buvo
naujas kursas pirmakursiams, kurio iðskirtinis
tikslas – priversti studentus màstyti ir kelti
klausimus sistemai, á kurià jie ávedami. Uþmas-
kavau tai nekaltai skambanèiu integruoto
mokymo ágûdþiø pavadinimu ir 1999 m.
pavasario semestre ðá kursà pirmà kartà iðdësèiau
kaip seminarà. Taip atrinkau medþiagà ir
poþiûrius, kuriuos iðbandþiau dëstydamas kursà
savo seminaro dalyviams Pilietinio ugdymo
projekto (PUP)1  konferencijoje Segede. Pateikiu
keletà mûsø atliktø uþduoèiø apraðymø ir
pastabø, kartu supaþindindamas su rezultatais.

4. Pavyzdinës uþduotys
4.1. Kas jums gerai sekasi?

Tai pratimas, padedantis pralauþti ledus ir
ypaè tinkamas dirbant su mokytojais arba
mokytojø mokytojais.

Nurodymai
A. Prisiminkite tai, kas jums gerai sekasi, kà

atliekate puikiai ir su malonumu, bet kas
nëra jûsø profesinë veikla. Pasirinkite vienà
dalykà ir uþraðykite.

B. Dabar, nepriklausomai nuo to, kà esate
pasirinkæs, pagalvokite, kaip iðmokote tai
daryti. Ar mokëtës pagal taisykles, ar tiesiog
savaime? Ar skaitëte apie ðià veiklà knygas?
Ar stebëjote, kaip jà atlieka kiti þmonës?
Paraðykite apie tai keletà eiluèiø.

C.Kaip manote, kodël jums pasisekë to
iðmokti? Kas paskatino ir padràsino? Koks
buvo gráþtamasis ryðys? Uþraðykite keletà
pastabø ðiais klausimais.

D. Ar galëtumëte ðios veiklos iðmokyti kità
þmogø? Jeigu taip, kaip tai darytumëte? Jeigu
ne, – kodël? Pasiþymëkite keletà pastabø.

Pastabos
Tada dalyviai susiskirsto á 3–5 þmoniø

grupeles ir dalijasi informacija bei mintimis. Ði
uþduotis suteikia progà kiekvienam pakalbëti
apie puikiai ir su malonumu atliekamà veiklà.
Kalbëdami apie tokius dalykus, visi stengiasi

kuo geriau pasirodyti. Kalbëtojo entuziazmas
paakina kuo atidþiau klausyti, o tai yra
svarbiausia siekiant aktyviai ásitraukti á
mokymàsi klasëje. Seminare dalyviai kalbëjo
apie ðiuos pomëgius: keramikà, liaudies ðokius,
valgiø gaminimà, interjero apdailà, siuvinëjimà
ir orientavimosi sportà. Maþos grupelës vël
susirinkdavo ir drauge aptardavo klausimus.
Dalyviai iðklausydavo ir nagrinëdavo vieni kitø
pasisakymus þaisdami su idëjomis, kaip ir kodël
þmonës mokosi savo malonumui, t. y. atlieka
veiklà, kuri yra mokyklos mokomosios
programos nustatytos veiklos prieðingybë. Beje,
në vieno ið èia paminëtø ágûdþiø nebuvo nei
mokoma, nei mokomasi mokykloje. Visi
bendrai sutarëme, kad savo mëgstamos veiklos
kitus norëtume mokyti tik tuo atveju, jeigu jie
parodytø norà jos mokytis… Kaip viskas
skiriasi nuo mokymo sistemos nustatytø
mokomøjø dalykø ir þiniø, daþnai
nediferencijuotai brukamø to mokytis
nenorinèiø þmoniø masei.

4.2. Kam reikalingos mokyklos?
Tai „minèiø lietaus“ metodu atliekama

uþduotis, geriausiai tinkanti dirbant maþomis
grupelëmis.

Nurodymai
Kiekvienai grupei iðdalykite didelius

popieriaus lapus (ne maþesnio kaip A3
formato) ir flomasteriø. Lapo viduryje
nubrëþkite apskritimà ir áraðykite: „Kam
reikalingos mokyklos?“ arba „Kam reikalingi
universitetai?“ Grupelës turi „minèiø lietaus“
metodu suraðyti kuo daugiau prieþasèiø, kodël
egzistuoja mokyklos ar universitetai,
màstydamos kuo plaèiau, aprëpdamos kuo
ávairesnes nuomones ir stengdamosi apsvarstyti
ávairiø ugdymo proceso dalyviø poþiûrius.

Rezultatai
PUP seminare ðiai pirmai uþduoties daliai

grupelëms buvo skirta 15–20 minuèiø. Tada
kiekviena grupë perþiûrëdavo kitø plakatus ir
uþduodavo klausimø apie jø nurodytas
prieþastis. Ðtai kas buvo nurodyta „minèiø
lietaus“ metu:

1 Pilietinio ugdymo projekte (Civic Education Project, CEP) dalyvauja ugdymo ir kitø srièiø specialistai, rengiantys
ðvietimo reformà ir skatinantys rinkos ekonomikos bei demokratinës politinës sistemos plëtrà Vidurio ir Rytø Europoje
bei Eurazijoje. – Red. past.
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Prieþastys, kam reikalingos mokyklos
• kultûros vertybiø perdavimas;
• informacijos perteikimas;
• ágûdþiø ugdymas;
• atminties lavinimas;
• dogmø laikymasis;
• bendraamþiø spaudimas;
• klasiø sudarymas;
• pasirengimas dirbti komandoje;
• rûpinimasis vaiku;
• bendravimas su galimais vadovais;
• maitinimas (maistas);
• socializacija;
• patirtis sprendþiant prieðtaravimus;
• darbo jëgos papildymas;
• motoriniai ágûdþiai;
• mokymasis tolerancijos;
• dalijimasis iðtekliais;
• mokymasis, kur ieðkoti daugiau informacijos;
• pasitikëjimas savo jëgomis;
• mokymasis savikontrolës;
• mokymasis savidrausmës;
• prieðinimasis;
• statybos pramonës rëmimas;
• pragmatizmo rezultatas;
• spaudiniø pramonës rëmimas;
• gyvenimas apibrëþtoje sistemoje;
• informacijos perpratimas;
• gyvenimo ágûdþiai;
• stereotipinio màstymo skatinimas;
• bendradarbiavimas, dalijimasis;
• socialiniai paproèiai;
• rungtyniavimas;
• socialinës vertybës;
• organizaciniø ágûdþiø mokymasis;
• lavinimosi ágûdþiai;
• dalyvavimas pilietiniame gyvenime;
• savæs realizavimas;
• savæs paþinimas;
• draugystë;
• meilë;
• prieðingø nuomoniø demonstravimas;
• mokymasis apie autoritetingus ðaltinius;
• mokymasis atsakomybës;
• sveikatos paslaugø gavimas;
• mokymasis, kaip gyventi vyraujant rutinai;
• mokymasis mokytis.

Prieþastys, kam reikalingi universitetai
• parengia gerus specialistus;
• parengia mokyklø mokytojus;

• ugdo problemø sprendimo ágûdþius;
• moko þmones màstyti savarankiðkai;
• moko, kaip susirasti informacijos ir ja

naudotis;
• skatina studentø saviðvietà;
• moko socialiniø ágûdþiø;
• moko ávertinti informacijà;
• moko, kad teorija – tai ne absoliuti tiesa,

bet árankis;
• moko prisiimti atsakomybæ;
• sudaro tyrinëjimø aplinkà.

Apsvarstëme, kieno poþiûrá ðie atsakymai
atspindi, kokiu laipsniu ðias pastabas galima
apibûdinti kaip idealistines, realistines ar
ciniðkas, taip pat iðnagrinëjome poþiûriø á
mokyklas ir universitetus panaðumus ir
skirtumus. Reikia turëti galvoje, jog ðias
pastabas suraðë grupë universitetø dëstytojø,
dalyvaujanèiø tarptautinëje konferencijoje,
kurios tikslas – padaryti mokymà veiksmin-
gesná. Ádomu bûtø ðios dëstytojø grupës
nuomonæ palyginti su pirmà kursà baigusiø
Vengrijos universiteto studentø poþiûriu.
Pateikiame kai kuriuos gana ciniðkus ir
nelojalius studentø komentarus, suraðytus
„minèiø lietaus“ metodu:

Kam reikalingos mokyklos ir universitetai?
• kad vyktø egzaminø sesijos (pabaigos

vakarëliai);
• kad (ne)taptume idiotais;
• kad ágytume aukðtàjá iðsilavinimà;
• kad gautume finansinæ paramà;
• kad dëstytojai turëtø darbo;
• kad reikëtø raðyti referatus ir laikyti

egzaminus raðtu;
• kad bûtø, kas pasako, kà mokytis;
• dël atostogø;
• dël nemokamø sezono bilietø;
• kad tëvai nerimautø dël namø darbø;
• kad vaikai taptø padoriais mokesèiø

mokëtojais;
• kad bûtø mokamas mokestis uþ mokslà;
• kad bûtø galima susirasti vyrà (þmonà);
• kad vaikai susiburtø ir nesiðlaistytø gatvëse;
• kad bûtø kà nekæsti;
• kad bûtø galima pagyventi be tëvø;
• kad vaikams þiemà bûtø kur suðilti.
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4.3. Kà vertëtø þinoti
Iðankstinës diskusijos
Anot futurologø, þiniø kiekis 1700–1900 m.

pasaulyje padvigubëjo, 1900–1950 m. padidëjo
dvigubai dar kartà, o nuo 1950 iki 1970 m.
ðoktelëjo dar du kartus. Ðiuo metu þiniø kiekis
padvigubëja kas penkeri metai. Jei ðis rodiklis ir
toliau proporcingai didës, pasak prognoziø,
prieinamos informacijos kiekis pasaulyje
padvigubës kas 73 dienos! Net ir nepriimant ðiø
skaièiø uþ grynà pinigà, ryðkëja akivaizdi
kryptis ir nenumaldomai kyla tokie klausimai:
• Kaip ir ko mokyti mokyklose esant tokiam

ateities scenarijui?
• Ko mokytis ið gausybës prieinamos

ávairiarûðës informacijos?

Þinoma, þiniø perdavimo modelis,
beviltiðkai pasenæs ir diskredituotas, turës
keliauti á istorijos ðiukðliadëþæ. Pedagogø
þinios greitai taps atgyvenusios, taigi ir jø
galios pamatai bus paplauti. Kà jie turës
daryti? Ar jie ir jø sistema taps atgyvenomis?

Uþduotis
Po keliø minuèiø diskusijø ðia tema iðdaliju

teksto, kurá parengiau pagal ákvepiantá
Postmano ir Weingartnerio kûriná Mokymas
kaip griaunamoji veikla (Teaching as a
Subversive Activity), kopijas.

Kà vertëtø þinoti?
Tarkim, kad staiga pranyko visos mokyklø

programos, planai ir vadovëliai. Tarkim, kad
miestuose, valstijose ir ðalyse pradingo visi
norminiai dokumentai. Kitais þodþiais tariant,
ásivaizduokite, kad paèios áprasèiausios
priemonës, trukdanèios diegti mokyklose
naujoves, paprasèiausiai nustojo egzistavusios.
Tuomet ásivaizduokite, kad nusprendëte ðià
katastrofà paversti galimybe padidinti
mokyklos vaidmená. Kà jûs darytumëte?

Turite galimybæ pasvarstyti: tarkim,
nutarëte parengti visà mokomàjà programà,
sudarytà ið klausimø. Ir kad á ðiuos klausimus
bûtø verta ieðkoti atsakymo ne tik jûsø, bet ir
– tai kur kas svarbiau – mokiniø poþiûriu. O
norëdami dar labiau priartëti prie realybës,
pridëkite reikalavimà, kad klausimai turi
padëti mokiniams suvokti ir internalizuoti
sàvokas, leisianèias iðgyventi greitai
kintanèiame ðiandienos ir ateities gyvenime.

Akivaizdu, jog jûsø praðome ásivaizduoti
esant tuo, kas jûs ið tiesø ir esate, – rûpestin-
gu pedagogu, gyvenanèiu tûkstantmeèio
pradþioje. Kokius klausimus á ðá sàraðà
átrauksite?

Paimkite pieðtukà ir suraðykite savo
klausimus kitoje lapo pusëje, kuri sàmoningai
buvo palikta tuðèia. Praðom nekreipti dëmesio
á tai, jog tekstas gali bûti subraukytas, þinoma,
nebent jeigu vienas ið jûsø klausimø bûtø
toks: „Kas buvo Juodasis princas – santuokinis
ar nesantuokinis Eduardo III sûnus?“ Tokiu
atveju gadinkite savo popieriø!

Uþduotis
Ðia uþduotimi baigiau pirmàjà ið dviejø

seminaro dienø. Atlikti ðià uþduotá ir sudaryti
sàraðà ádomiø klausimø buvo paskirta kaip
namø darbas, kaip penas pamàstymams, kaip
mintys, su kuriomis gulama ir keliamasi.

Rezultatai
Kità rytà vël ankstutëliai susirinkome ir

sudëjome á krûvà savo klausimus. Ðtai keletas
pasiûlymø:
• Kaip ir kur gauti reikiamos informacijos?
• Kaip iðnagrinëti problemà?
• Kaip iðlikti sveikam?
• Kaip padaryti, kad pasaulis taptø geresne

vieta gyventi?
• Kaip uþsidirbti pragyvenimui?
• Kà kiekvienas turi þinoti?
• Ar mokiniai turi pasitikëti savo mokytojais?

Suraðæ savo idëjas bendrai, demokratiðkai
nutarëme toliau dirbti ne konferencijø salëje,
al fresco, o saulëkaitoje.

4.4. Apie kà turëtume kalbëti?
Be tø klausimø, kuriuos sugalvojome patys,

pateikiau dalyviams dar apie 100 klausimø,
kuriuos Postmanas ir Weingartneris paslaugiai
pasiûlë kaip iliustracijas temø, su kuriomis, jø
ásitikinimu, gali susidurti naujasis pedagogas
(prisiminkime, kad jø knygai jau apie
30 metø!). Ðtai tipiðki pavyzdþiai:

• Ar esama to, dël ko bûtø verta numirti? Jei
taip, tai kas tai?

• Ið kur ateina þinojimas?
• Kokios sàlygos bûtinos augalui, gyvûnui,

þmogui egzistuoti?
• Kà pakeistumëte, jeigu galëtumëte?
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• Kaip gerà þmogø atskirti nuo blogo?
• Kai girdite, skaitote ar stebite, kaip

suþinote, kà tai reiðkia?

Ið ðios klausimø ðûsnies nusprendëme
pasirinkti tik vienà ir paþiûrëti, kur link jis
mus nuves. Pasirinkome ðtai toká klausimà:
„Gera mintis – kas tai?“

Diskusija
Diskusijà pradëjome apþvelgdami mûsø

bendrà sprendimà tæsti seminarà ne patalpoje,
o iðsitiesus aukðtoje Tisos upës pakrantës
þolëje. Visi sutarëme, kad tai gera mintis. Bet
kodël? Todël, kad ji iðlaisvino mûsø màstymà:
nematydami sienø, nesijautëme suvarþyti,
galëjome atvirai svarstyti vaidmenis ir tiks-
lus… Panagrinëjome tradiciná ugdymo
vaidmená ir aptarëme, kodël jautëme toká
pasiprieðinimà pokyèiams. Vëliau apþvelgëme
Prûsijos, Rusijos, Amerikos ir anglosaksø
ugdymo stiliø. Kalbëjome apie nacionalinius
bruoþus ir tapatumus, apie ideologines ten-
dencijas mokomojoje programoje ir iðankstiná
nusistatymà, apie rasizmà ir NATO bei
Serbijos konfliktà, kuris buvo kà tik prasidëjæs
ir siautëjo vos 20 kilometrø nuo mûsø, uþ
nubrëþtos naujos sienos, skirianèios mus nuo
jø. Ar bombarduoti Belgradà buvo gera
mintis?..

4.5 Kà turite galvoje, sakydami…?
Reikðminiai þodþiai
Plaèios diskusijos metu iðplaukdavo daugy-

bë reikðminiø þodþiø, kuriuos buvo svarbu
iðsiaiðkinti. Pavyzdþiui, trys trumpi þodeliai
„Að tave myliu“. Ar jie gali bûti patys nesu-
prantamiausi anglø kalboje? Jei gali, tai kodël?
Todël, kad tai, kà að turiu galvoje sakydamas
„myliu“ ir kà jûs turite galvoje sakydami
„myliu“, gali remtis á visiðkai skirtingà pagrin-
dà, o kà jau kalbëti apie ðios frazës aplinkybes
ir motyvacijà. Mes nediskutavome apie meilæ,
kaip tai daþnai atsitinka, bet vartojome kitus
beveik lygiaverèius miglotus terminus, kurie
daþniausiai kelia painiavà ir nesusikalbëjimà.
Kas yra laisvë? Kas yra tauta? Kas yra kalba?
Tai, be jokios abejonës, neryðkûs, techniniai
þodþiai, tai mûsø kasdienio bendravimo
medþiaga, kai þmonës mano, kad visi supran-
tame jø perteikiamà informacijà, jø þymenis,
t. y. reikðmes, ir dalijamës ðiuo suvokimu.

Taèiau ðis tariamas konsensas labai daþnai
slepia visiðkai skirtingus poþiûrius, abstrakèius
dalykus ir ideologijas. Kaip paþymëjo ir
Wittgensteinas, ir Benjaminas Whorfas, mûsø
kalbos ribos yra mûsø pasaulio ribos, bet ne
tik tuo atþvilgiu, kad esame sukaustyti tam
tikros kalbos gramatikos ir leksikos normø,
bet ir kad mûsø paèiø idiolektas bei reikðmës,
kurias priskiriame vartojamiems terminams,
apibrëþia ir varþo gebëjimà tiek suvokti
prasmæ, tiek interpretuoti kitø þmoniø
suvoktà prasmæ.

Strategija
Kai auditorija diskutuodama prieina prie

reikðminio þodþio, suraskite patogø momentà
ir paskelbkite pertraukà. Dabar kiekvienas,
ásitraukæs á diskusijà, neiðskiriant ir dëstytojo,
turi dvi minutes laiko paraðyti, kà jam tas
þodis reiðkia. Galima pamëginti já apibrëþti,
iðreikðti, kà apie já manome, pateikti pavyzdá,
epizodà, leksiná planà prisimenant sinonimus
ir antonimus, þodþiu, tai gali bûti bet koks
raðto darbas, atskleidþiantis pastangas pasido-
mëti ir aktyviai panagrinëti, kaip (ávairiai)
suvokiame prasmæ. Kitas laikinai sustabdytos
diskusijos etapas – ávairiø atsakymø aptarimas.
Taèiau dauguma diskusijø, vertø ðio vardo,
virtualiojoje ar pokalbiø erdvëje ið esmës
sukasi apie reikðminiø þodþiø prasmæ. Kas yra
tikëjimas? (Teologijos sritis.) Kas yra materija?
(Fizikos sritis.) Kas yra teisë? (Teisës sritis.)
Kas yra groþis? (Menø sritis.) Ir t. t. Ið tiesø
tokios diskusijos tikslas – vykstanèios kelionës
skatinimas, o ne atvykimas…

5. Baigiamosios pastabos
Visos ðiame straipsnyje apraðytos uþduotys

skirtos kritinio tyrinëjimo dvasiai puoselëti
siekiant ugdymo tikslø ir apibrëþiant naujus
sistemos vaidmenis. Uþuot perdavæs þinias
grieþtai apibrëþtoje aplinkoje, dëstytojas
siekia bendrø tikslø, tampa pagalbininku,
mokymosi katalizatoriumi. Tikimasi, kad
studentai, uþuot pasyviai sugëræ á save
pateiktà iðmintá, patys aktyviai sieks þiniø,
áþvalgø, suvokimo. Þinoma, ðie vaidmenys,
ðios idëjos nëra naujos. Nuo Sokrato ir
Budos laikø tokie buvo tiek pasaulietinio
ugdymo, tiek dvasinës raidos oficialiai
skelbiami modeliai ir tikslai. Taèiau ant ðiø
kitados naujø tikslø nusëdo dviejø
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tûkstantmeèiø dulkës ir vëlesniø tradicijø
svoris uþgulë bei iðkraipë tikrojo ugdymo
sampratos pamatus.

Mano seminarà Segedo universitete
lankanti grupë per semestrà atliko kur kas
daugiau nei ðios kelios uþduotys. Kalbëjome
apie varomàsias grupës jëgas ir jas skatinome,
skaitëme ne tik Edwardo de Bono, Ivano
Illich’aus, Raymondo Williamso, bet ir
svarbiausius Postmano, Weingartnerio darbus
(þr. literatûros sàraðà). „Kas yra paþanga?“ – tai
buvo klausimas, prie kurio sugaiðome
daugiausia laiko. Ið dalies juo susidomëjome
perskaitæ Huxley’io Ðaunøjá naujàjá pasaulá
(Brave New World), nagrinëdami tokias
sàvokas kaip „klonavimas“, „eutanazija“,
„manipuliavimas þiniasklaida“ ir „þiniasklaidos
manipuliavimas“, „narkotikø pinklës“.
Studentai bibliotekoje ir tinklapiuose ieðkojo
reikðminiø þodþiø, faktinës medþiagos ir
informacijos, kuri iðplaukdavo ið auditorijos
diskusijø, ir visi raðëme esë, kaip
ásivaizduojame gyvenimà kokiu nors aspektu
2020 metais. Kelias paskutines semestro
savaites skyrëme empiriniams tyrimams
nagrinëdami vartotojø elgsenos revoliucijà,
kuri tomis dienomis ávyko Segede (mat buvo
atidarytas didþiausias Tesco prekybos centras
Europoje). Studentai patys ëmësi aiðkintis
Tesco vadybos struktûrà; tirti prekiø tiekimo,
pakavimo ir kainos þymëjimo sistemà,
iðdëstymo ir reklamavimo bûdus, taip pat
sudarë anketas ir apklausë parduotuvës
personalà, pirkëjus, draugus, giminaièius bei
vietos gyventojus.

Semestro pradþioje studentams buvau
sakæs, kad tas kursas bus eksperimentinis ir
kad tiksliai neþinau, kada já reikia baigti. Taip
pat buvau papraðæs studentø ávertinti ir kursà,
ir paèius save, paraðyti sau paþymá, kurá að
vëliau klusniai priskaièiuosiu prie jø bendro
balo. Daugeliui studentø tai buvo pati
radikaliausia problema ið visø tà semestrà
mûsø aptartø idëjø, ir mes visà valandà
darëme pratimà „Atsiþvelkite á visus
veiksnius“, panaðø á Edwardo de Bono
sukurtàjá, kad galëtume kuo iðsamiau suvokti,
kur slypi savæs ávertinimo loginis pagrindas ir
potekstë. Priëjome prie tokiø bendrø kriterijø:
lankomumas, dalyvavimas, pastangos ir
saviugda (du pastaruosius kriterijus studentai

vertino daug geriau nei að). Per paskutines
pratybas lemiamas momentas iðmuðë tuomet,
kai studentai turëjo pasisakyti, kiek, jø
nuomone, jie uþsitarnavo; maþdaug pusë jø
save ávertino „labai gerai“, maþdaug pusë –
„gerai“. Ðis jø ávertinimas gana tiksliai sutapo
su mano áþvalgomis, tik að buvau linkæs dar
vienà kità studentà ávertinti „labai gerai“.

Tokia nedidelë naujovë, savaime aiðku,
nesugriaus nusistovëjusios ugdymo tvarkos,
nesukels jai rimtos grësmës net ir tame
universitete, kuriame að dirbu. Paradigmos
nepasikeièia per vienà naktá nei evoliuciniu,
nei revoliuciniu þmonijos istorijos laikotarpiu.
Taèiau, kaip paþymi Postmanas ir
Weingartneris (p. 23), ðiame informacijos
amþiuje pakito net pats kaitos tempas ir
pobûdis. Ir kad pedagogai, mokyklos,
universitetai, moksleiviai ir studentai – visa
oficialioji ugdymo sistema – netaptø lyg
dinozaurai akceleracijos paveikto socialinio
darvinizmo aukomis, privalu nusistatyti daug
platesnius tikslus ir vaidmenis, kad studentai
ágytø ágûdþiø, bûtinø pasijusti visateisiais
besimokanèios visuomenës nariais auðtant
treèiajam tûkstantmeèiui.
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Straipsnis buvo publikuotas leidinyje Teaching
Strategies in Higher Education: The Role of Innovation
(Proceedings of the Second Regional Workshop,
CEP Hungary, Szeged, Hungary, March 1998).
Spausdinama gavus autoriaus ir leidëjo sutikimà.

Jeremy Parrottas – Segedo (Vengrija)
universiteto Anglø kalbos mokytojø ugdymo
ir taikomosios lingvistikos katedros Britø
Tarybos patarëjas.
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astaruoju metu patikimiausias didelio
domëjimosi kokia nors pedagogikos
problema rodiklis yra didelis

praneðimø kiekis atitinkamame interneto
tinklapyje ir konkreèios laikraðèiø bei
þurnalø rubrikos. Galima ásitikinti, kad
dvikalbio ugdymo tema yra labai aktuali ir
populiarumu nusileidþia tik informaciniø
technologijø diegimui mokykloje. Kad
problema svarbi, patvirtina ir Permainø
þurnalo publikacijos. Mums, ðio proceso
dalyviams, norëtøsi pasidalyti patirtimi, ágyta
dvikalbes programas diegiant nacionaliniø
maþumø mokykloje – Rygos klasikinëje
gimnazijoje. Jà bûtø galima palyginti su kitø
tyrëjø bei praktikø patirtimi.

Dvikalbystë: reportaþas ið ávykio vietos
Romans Alijevs, Natalija Kaþe

problemà þvelgiantys populiarieji autoritetai
Andy Hargreavesas ir Jamesas Tooley’us
tikina, kad dauguma mokytojø niekada
nesiþavëjo mokymo sistemos reformomis dël
vienos paprastos prieþasties – net puikiausios
ir perspektyviausios idëjos, sukurtos kabinetø
tyloje, gali þlugti mokyklos tikrovës verpete.
Tai nereiðkia, kad idëja bloga. Be abejonës, ji
uþims deramà vietà ir vëliau pati taps rutina,
bet tam reikia laiko, kurá skirtingai suvokia
idëjø sumanytojai ir ágyvendintojai. Kaip
prisipaþásta F. Passatino, net Vakaruose
maþdaug pusë mokyklø kompiuteriø
paprasèiausiai dulka kabinetuose, o kita puse
mokiniai naudojasi daug mieliau ir geriau
nei jø mokytojai. Pedagogai – konservatyvûs
ið prigimties. Ir tam tikra prasme tai puiku,
nes tik protingas konservatyviojo ir
paþangiojo prado derinys garantuoja darnià,
be dideliø sukrëtimø visuomenës raidà.
Antra vertus, ðiuolaikinë mokykla negali
apsieiti be naujoviø, ir dvikalbis ugdymas yra
vienas ið poþymiø, rodanèiø, kad visuomenës
permainos vis greitesnës ir globalizacija
neiðvengiama. Kultûrø suartëjimas,
kintanèios lavinimosi paradigmos, bûtinybë
pereiti nuo þiniø prie kompetencijos, nuo
skirtumø prie vienijimosi, nuo átarumo prie
tolerancijos plaèiàja þodþio prasme dvikalbá
ugdymà daro bûtinà, ypaè ðalyse, kur miðri
gyventojø sudëtis.

Deja, ðio projekto politizavimas Baltijos
ðalyse, ypaè Latvijoje ir Estijoje, susijæs su
Latvijoje ir Estijoje pasikeitusiu rusø
kultûriniu statusu – ið vyraujanèio á
maþumos, arba diasporos. Todël buvusios

P

Be kita ko, dar vienas mûsø publikacijos
tikslas – pamëginti atsakyti á klausimà, ar
palaikys mokytojai naujoves. Kaip tik juo
baigiasi jûsø þurnale publikuotas I. Silovos ir
G. Catlako straipsnis (2001. Nr. 5. P. 16–24),
pasakojantis apie tai, kaip per ávairius
dvikalbius modelius Latvijos vidurinëje
mokykloje pamaþu pereinama prie mokymo
latviø kalba.

Þinoma, vienareikðmio atsakymo ðiandien
nëra ir negali bûti. Filosofiðkai á iðsilavinimo

Dvikalbis ugdymas yra vienas
ið poþymiø, rodanèiø, kad
visuomenës permainos vis
greitesnës ir globalizacija

neiðvengiama
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daugumos atstovas daþnai visiðkai teigiamai
vertina dvikalbio ugdymo idëjà, kai,
pavyzdþiui, jo vaikas anglø kalba mokosi
Jungtinëse Valstijose arba ðvediðkai –
Ðvedijoje, ir kategoriðkai stoja prieð dvikalbá
variantà su latviø kalba. Tà patá galima
pasakyti ir apie maþumos mokyklos
mokytojà – jo neglumina, kad Anglijos
istorija dëstoma anglø kalba (tegul ir
Latvijoje). Galima paprieðtarauti: juk tà
istorijà dësto anglø kalbos mokytojas. Taip,
bet jis ne anglas, negana
to, ne istorijos
mokytojas, vadinasi, tam
tikra prasme, ne
profesionalas.

Mûsø nuomone (ir
remiantis asmenine
patirtimi), norint
þingsnis po þingsnio
diegti dvikalbá ugdymà,
be visø lavinamøjø
programø ir materialinës
bazës, bûtina tam tikra
dvikalbio ir daugiakalbio
iðsilavinimo propaganda.
Remiamës tokiø autoriø
kaip J. Millsas, A. Floras ir kiti patirtimi.
Deja, ir rusø, ir latviø kalbose þodis
„propaganda“ susikompromitavæs ir turi
neigiamà atspalvá, nebûdingà jo angliðkajam
variantui. Rengdami knygà apie dvikalbá
ugdymà, kuri 2001 m. rugpjûtá iðëjo latviø
kalba (tikriausiai ðiais metais ji, atitinkamai
perdirbta, pasirodys ir rusiðkai), mes
suformulavome keletà abejoniø nekelianèiø
tokio mokymo privalumø, itin svarbiø
Baltijos ðalyse.

• Aktyviai vartojama lotyniðka abëcëlë padës
suðvelninti simboliø atotrûká
(C. Wargerio apibrëþimas) tarp rusø ir
Europos kalbø.

• Kalba suvoktina ne tik kaip tikslas, bet ir
kaip priemonë ágyti þiniø, ateityje
padësianèiø kur kas maþesnëmis
pastangomis ásitraukti á intelektinæ
pasaulio erdvæ.

• Daugiau ateities galimybiø,
suvienodinamos pradinës mokiniø
pozicijos, negana to, ágyjama tam tikra
pirmenybë, susijusi su kultûros erdviø
derinimu. (Kad ir kaip bûtø paradoksalu,
tai yra savotiðka galimybë atsirevanðuoti, nes
iki Latvijai ir Estijai atgaunant
nepriklausomybæ gerai mokëti rusø kalbà èia
buvo profesinës sëkmës garantija. Daugelis
garsiø mokslo ir kultûros veikëjø buvo
pripaþinti toli uþ Latvijos ribø kaip tik dël

to, kad galëjo kreiptis á
rusø, kur kas gausesnæ,
auditorijà.)
• Mokyklos lygmeniu
ir jos realaus modelio
viduje sukuriama
gyvybinë nûdienës
Latvijos erdvë su jos
daugiakalbe sankloda,
vadinasi, iðnyksta esama
kultûrinë izoliacija.
(Turime atsiþvelgti á tai,
kad itin daug mûsø
gimnazijos mokiniø ir,
kas taip pat svarbu,
mokytojø uþ mokyklos

sienø beveik nebendrauja su latviais, nors ir
yra pasinëræ á informacinæ latviø kalbos
erdvæ. Dël to kenèia pati integracijos idëja ir
kyla pavojingø kultûrinës izoliacijos
tendencijø.)

• Mokytojams, aktyviai dalyvaujantiems
dvikalbiame ugdyme, atsiranda galimybë
paávairinti savo veiklà, palaikyti savo ir
vaikø poreiká visà gyvenimà mokytis,
tikslingai kelti kvalifikacijà, tapti tikrais
savo mokiniø lavinimo proceso
partneriais. Mokiniai ir mokytojai labiau
vieni kitais pasitikës, ágis vertingø ágûdþiø,
leidþianèiø dëstyti savo dalykà ávairiose
ðalyse.

• Atsiranda galimybë lygiateisiðkai ir
visavertiðkai bendrauti su mokytojais,
dirbanèiais latviø mokyklose, kaip su
donorø kultûros atstovais. Tai anaiptol
nëra praradæ savo pasaulinës reikðmës
(A. Priedîtis).
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• Atsiranda galimybë daryti átakà
Respublikos ðvietimo politikai tiesioginëse
diskusijose, o ne per visuomenës
informavimo priemones – politizuotas ir
daþnai nekompetentingas.

• Atsiranda papildoma motyvacija ávaldyti
nûdienes kompiuteriø technologijas – juk
yra kompiuteriniø kalbos ir mokomøjø
programø – ir galimybë dalyvauti
bendruose projektuose.

• Sumaþëja kalbinë priklausomybë nuo
kolegø latviø, atsiranda pasitikëjimas
savimi ir tikëjimas rytdiena.

Þinoma, èia iðdëstyti ne visi privalumai,
bet apibendrinant galima pasakyti, kad
dvikalbis ugdymas – tai atsakas á laiko iððûká
ir aktyvios pilietinës pozicijos pasirinkimas.
Globalûs ðvietimo pokyèiai bûtini, ir
dvikalbis ugdymas – vienas reikðmingø
ateities civilizacijos bruoþø. Amerikieèiø
filosofo Gregory’o Batesono nuomone, jai
bûdinga:
• þmogaus evoliucija nuo Homo sapiens

(màstanèio þmogaus) prie Homo integrans
(vientiso þmogaus);

• efektyvios komunikacijos psichologijos
raida;

• ðvietimo perëjimas nuo mokymo kalbos
lygmeniu prie mokymo analogijos
lygmeniu;

• mokslo ir informacijos sprogimas bei
naujø tarpdalykiniø þiniø plëtra.

Dvi pastarosios aplinkybës atskleidë
nûdienës civilizacijos iððûkiø ir
susiklosèiusios mûsø ðvietimo sistemos,
deklaruojanèios pasenusius tikslus, nerangios
ir inertiðkos, prieðtarà. Beje, tai ne tik
potarybinës erdvës problema – naujoviø
kartais nepriima net tie demokratiniø ðaliø
pedagoginës visuomenës atstovai, kurie
þodþiais aktyviai stoja uþ permainas.

Visuomenë suvokia, kad tradicinë
ðvietimo sistema neatitinka civilizacijos
raidos. Taèiau mûsø su mokykla susijusios
asmeninës patirties inercija bei
nepajudinama nuostata – „seniau buvo

geriau“ – ir toliau mokykliná ugdymà ribotai
traktuoja kaip tam tikro visiems bûtino
informacijos kiekio kaupimà. Todël
dauguma ðvietimo reformø ið esmës sukuria
savotiðkà monstrà, kartais vadinamà
standartu, kuris mokomojo proceso
organizatoriams teikia slaptà dþiugesá, kad
jiems patiems to ávaldyti nereikës…

Tai ypaè aktualu kalbant apie
matematikos mokymà mokykloje,
neátikëtinai nutolusá nuo paprasto mokinio,
nuo jo gyvenimo perspektyvø – ir tolimøjø,
ir artimøjø. Perkrautas matematikos kursas
kiekvienu amþiaus tarpsniu neatitinka
þmogaus raidos pobûdþio ir daþnai net
prieðtarauja individualiø vaiko gabumø
lavëjimui. Susidaro áspûdis, kad matematika
atskirta nuo mokinio ir mokyklos, o
mokinys ir mokykla – nuo matematikos.
Efektyvumo, tikriau, menamo efektyvumo,
rodiklis yra garsiosios pergalës matematikos
olimpiadose (lyg vienintelis mokyklos tikslas
bûtø rengti olimpiadø èempionus).

Kaip matematikos problema susijusi su
dvikalbiu ugdymo modeliu? Matematikoje
irgi vartojama kitokia nei gimtosios kalbos
þenklø sistema. Taip pat kaip antroji
(treèioji) kalba, ji turi bûti mokiniui
naudinga, plësti jo prisitaikymo galimybes.
Matematika yra universali bendravimo
priemonë, ypaè informaciniø technologijø
lygmeniu, ir rodo, kad kiekviena kalba vienu
metu gali bûti ir tikslas, ir priemonë,
padedanti jo siekti. Matematika sukuria ir
apraðo idealius objektus ypatinga ir mums
svetima (daugelio mokiniø, kad ir kokia
kalba jie mokytøsi mokykloje, nelaimei)
matematikos kalba. Tad galima sakyti, jog
tai ið pat pradþiø yra dvikalbis mokomasis
dalykas, kurá ámanoma átvirtinti mokinio
sàmonëje tik naudojant praktiðkai.
Nûdieniai matematikos dëstymo metodai,
jeigu taikomi protingu ir daugumai mokiniø
suvokiamu mastu, siûlo:
• kelti klausimus, á kuriuos nëra galutiniø ar

vienareikðmiø atsakymø;
• taikyti matematikos metodus dëstant kitus

dalykus;
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• naudoti kuo daugiau vaizdiniø priemoniø,
grafikø, lenteliø, þemëlapiø;

• derinti individualø poþiûrá ir grupinius
darbo metodus;

• iðmokti dëstyti matematikà kaip
prieinamà dalykà, be savotiðko
iðskirtinumo, pasiekiamo tik
iðrinktiesiems, – toks poþiûris bûdingas
daugumai tiksliøjø mokyklø atstovø;

• itin palaikyti mokinius, besimokanèius
kiek lëèiau;

• nepaliaujamai sieti matematikà ir
kasdienes mokiniø problemas, – tai
ágalina vaikus ágytas þinias nuolat taikyti ir
motyvuoèiau þvelgti á jø plëtojimà bei
gilinimà;

• sprendþiant bendràsias logines uþduotis,
bûtinai taikyti ðiuolaikines kompiuterines
technologijas.

Ðis sàraðas, kaip moderniai ir apgalvotai
dëstyti matematikà, stebëtinai sutampa su
svarbiausiais dvikalbio ugdymo principais.
Iðkeliamas prigimtinis atitikimas (atitikti
þmogaus prigimtá ir atsiþvelgti á jà kiekvienu
amþiaus tarpsniu); kultûrinë atitiktis (atitikti
nûdienos civilizacijos iððûkius, sociumo
poreikius ir mokiniø socializacijos galimybes
bendrøjø þmogaus vertybiø pagrindu) ir
kûrybinis adaptyvumas (ðvietimo sistema
orientuojama á mokinio individualybæ ir

kûrybiná aktyvumà). Bûtent uþduotys, kurias
galima formuluoti kitaip (be kita ko, ir
vartojant kità leksikà), siuþetiniai uþdaviniai,
o ne iðarti hektarai ir abstraktûs keliautojai,
neþinia kodël traukiantys ið taðko A á taðkà B,
skatina domëtis didþiuoju mokslu –
matematika – ir pasaulio bei savæs paties
paþinimo logika.

Vienarûðës ir reglamentuotos uþduotys
daro paþinimo procesà ne toká patrauklø ne
tik mokiniui, bet ir mokytojui. Galbût todël
kûrybiniu poþiûriu uþgniauþtas pedagogas,
virð kurio it Damoklo kardas kabo
programa, standartai ir valstybiniai
egzaminai, ið pradþiø instinktyviai atmeta ir
naujà poþiûrá á matematikà, ir dvikalbá
ugdymà, ir kompiuteriø tinklo verþimàsi á
klasæ – jo ðventoviø ðventovæ. Juk þlugusios
mûsø viltys, kad svarbiausia – iðdresuoti
mokiná ávaldyti koká nors algoritmà
(repetitorystës principas ir tradicinës
mokyklos idealas, á kurá áeina ir dëstymas
iðimtinai gimtàja kalba), daugelá mokytojø ið
tikrøjø pastatë á keblià padëtá. Kilo amþinasis
klausimas, kà daryti, lydimas kito, tokio pat
neiðvengiamo, – kas kaltas? Mëginti á ðiuos
klausimus atsakyti vienprasmiðkai
prieðtarautø mûsø kûrybinio ieðkojimo
dvasiai, taèiau manome, kad visiðkai aiðku,
jog bûtina ir ið principo neiðvengiama á visà
ðvietimà þvelgti produktyviai. O dogmø
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kupinà pedagoginæ veiklà turi pakeisti
praktinë savarankiðka mokiniø veikla, kurios
pagrindas – màstomasis konstravimas (figûrø
ar simboliø vaizdavimas, kalbëjimas,
formulavimas, svarstymas balsu) dviem ar
trimis kalbomis. Aiðku, tø kalbø vartojimas
turi bûti tikslingas, teikiantis mokiniui
privalumø. Ir orientuotis reikia á mokiná – á
dabartines jo galimybes, motyvacijà, valià.
Tada jis pats dalyvaus konstruojant naujas ir
reikðmingas þinias kaip galimybæ daryti savus
pasaulio paþinimo atradimus.

Antrasis principas – mokymo
individualizavimas. Dvikalbio mokymo
sistemoje jis taikomas keliais lygmenimis, nes
kiekvienos klasës mokiniai ne tik skirtingai
ávaldæ vienà ar kità dalykà, bet ir nevienodai
moka valstybinæ kalbà. Todël svarbu
atsiþvelgti á tai, kad mokinys gali bûti
nepakankamai pasirengæs leksikos poþiûriu.
Antra vertus, reikia sukurti sàlygas,
leidþianèias tà skirtumà bent kiek sulyginti.
Gerai kalbà mokantys mokiniai, ypaè jei
dirbama grupëmis, atlieka kalbos
konsultantø funkcijas – jiems pavedama
dirbti su sudëtingesniais kalbos poþiûriu
ðaltiniais, palaikyti prasèiau pasirengusius
mokinius per pamokas. Taèiau tai neturi
stabdyti geriau pasirengusiø mokiniø
paþangos; tiesiog bendros veiklos metu
mokytojas, tà veiklà kûrybiðkai vertindamas,
skatina ir silpnesnius mokinius kelti tikslus,
truputëlá pranokstanèius jø galimybes
(pasitelkiami meniniai gabumai ir kiti
ágûdþiai, artistiðkumas, balsas). Èia ypaè
svarbu laiku paskatinti ir silpnesná, ir gabesná
mokiná. Mûsø gimnazijoje toks papildomas
stimulas yra mokiniø reitingavimo sistema.
Mokytojas, individualiai kontroliuodamas
kiekvienà darbà, ragina mokinius apmàstyti
savo veiklà, be to, vartojamos abi kalbos
leidþia prireikus individualiai pakartoti ir
átvirtinti sàvokas (tai itin svarbu, pavyzdþiui,
dëstant matematikà).

Treèiasis principas – mokiniø
motyvavimas mokomajai ir paþinimo
veiklai. Dvikalbystës sàlygomis tam tikru
laikotarpiu motyvacija padeda áveikti daþnai
pasitaikanèià iðankstinæ neigiamà nuostatà,
vyraujanèià vaikà supanèioje visuomenëje.
Faktiðkai esame priversti atvirà ar slaptà
neigiamos orientacijos vektoriø keisti
motyvuotu privalumø suvokimu. Tai
daroma pripaþástant aktualumà. Sukurti
teigiamà motyvacijà – gana sunkus dalykas,
ypaè dël jaunatviðko negatyvizmo,
stiprëjanèio mëginant ákyriai brukti kokià
nors nuostatà. Kad mokiná sudomintø,
mokytojas turi dirbti kryptingai. Be kita ko,
reikia turëti teigiamø pavyzdþiø atsargø,

Dvikalbystës sàlygomis tam tikru
laikotarpiu motyvacija padeda

áveikti daþnai pasitaikanèià
iðankstinæ neigiamà nuostatà

Remiantis tokiomis prielaidomis, galima
sukurti dvikalbës mokyklos modelá,
atitinkantá nûdienos Latvijos, galbût ir kitø
ðaliø, turinèiø panaðiø problemø, poreikius
keliø principø pagrindu.

Mokymo vientisumas, arba gebëjimas
integruoti: nuo þodinio lygmens einama prie
dalykinio, nuo empirinio – prie koncepcinio,
nuo smulkiø temø ir problemø – prie
reikðmingø. Tai padeda mokiniui tolydþio
lavëti, jis prisilieèia prie kultûros vertybiø,
pratinamas priimti mokymo proceso
partneriðko bendravimo stiliø ir metodus.
Integracija yra svarbiausia mokymo
organizavimo forma, besiremianti gamtos
dësniø visuotinumu ir vienove. Mûsø
modelis integruoja informacijos sankaupà
gimtàja ir latviø bei uþsienio kalbomis. Mes
siekiame, kad dalykinës ir paþinimo sritys
suartëtø ir sàveikautø tarpusavyje, kad
mokymo turinys bûtø vientisas, kad pats
mokymas lavintø individualybæ ir asmenybæ
kokybiðkai nauju sàmonës lygmeniu. Tam
reikia, kad sàveikautø ir sutaptø visi
mokomosios veiklos elementai, kad jie bûtø
surinkti á vienà vietà lyg „ryðulëlis paþinimo
strëliø“, kurios vëliau nuskries konkreèiam
mokiniui bûtina kryptimi.
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pavyzdþiui, nurodyti sëkmingai karjerà
daranèius absolventus, istorines asmenybes,
kitokià patikimà ir mokiniui svarbià
informacijà. Anglø kalboje ðiai veiklai
nusakyti vartojamas þodis advocacy,
reiðkiantis sàþiningà reklamà ar
argumentuotà iðpuoliø atrëmimà.

O kà gi daryti mokytojams, dar ne itin
gerai mokantiems valstybinæ kalbà? Mes
vadovaujamës T. Scutnabb-Kangaso pateiktu
vadinamojo kompetentingo dvikalbio
mokytojo apibrëþimu. Jis dar nëra tikras
dvikalbis ir gal juo net netaps, bet jis geba
savo dalykà dëstyti dviem kalbomis ir
pasitelkia tam ávairiausius bûdus:
• kiek ámanoma, labiau naudojasi pagalba

dvikalbiø mokiniø, kuriø visose Latvijos
mokyklø klasëse yra 15–25 proc. (juk
miðriø santuokø gana nemaþai);

• sumaniai derina vaizdines priemones
abiem kalbomis;

• naudojasi teminiais þodynais;
• dësto medþiagà integruotai, blokais;
• taiko grupinius darbo metodus su

mokiniais konsultantais;
• bendradarbiauja su latviø kalbos

mokytojais;
• pamaþu gerina savo kalbos kompetencijà,

kuri turi atitikti bendràsias latviø kalbos
mokëjimo pastarøjø metø tendencijas;

• nuolatos domisi kolegø, mokanèiø kalbà,
patirtimi, atvirai bendrauja, yra kritiðkas ir
màstantis;

• naudoja medþiagà, reikðmingà
mokiniams, palaiko jø sportinæ dvasià ir
norà áveikti sunkumus – tarp jø ir kalbos.
Mokytojas, vaikø akyse áveikiantis
panaðius sunkumus, tampa sektinu
pavyzdþiu.

Manome, kad taip derinant nûdienos
principus ir priemones pasidarys ámanoma
pasiekti svarbiausià ðvietimo tikslà – atsiras
vienas kità praturtinantis, suartinantis ir
produktyvaus paþinimo sritis iðpleèiantis
Mokytojo ir Mokinio, Mokinio ir Mokytojo
dialogas. Kartu iðnyks nepagrásta iðankstinë
dvikalbio ugdymo baimë.
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Kaip padëti mokiniams
analizuoti raðto darbus

Raðto darbø analizë – nelengvas
darbas. Padëti mokiniams gali ne tik
mokytojas, bet ir klasës draugai. Kal-
bà apie baigtus raðyti atpasakojimus,
raðinius galima pradëti mokytojo
klausimais:

• Kaip sekësi raðyti?
• Kas, tavo manymu, pavyko gerai?
• Kokiø kilo sunkumø?
• Kaip juos mëginai spræsti?
• Gal norëtum paklausti patarimo?

Darbus trumpai aptarus su visa kla-
se, kità pamokos dalá ar kità pamokà
galima skirti redagavimui. Ðiame eta-
pe labai svarbi bendraamþiø nuomo-
në. Mokytojas tik pasiûlo redagavimo
schemà ar taisykles, o paskui vaikai
skaito ir aptaria vieni kitø darbus.
Skaitydami draugø darbus, mokiniai
paþymi:

* – vaizdinga kalba (lengva ásivaiz-
duoti aplinkà, veikëjà, nes yra ryðkiø,
ádomiø detaliø, vaizdingø þodþiø ar
posakiø); gyva kalba (ádomûs pokal-
biai, ávairiø rûðiø sakiniai, taikliai pa-
rinkti kreipiniai) ar pan.;

? – neaiðki vieta – pasakyk, kas ne-
aiðku; kaip tai, kas pasakojama, susijæ
su veiksmo eiga, ar tikrai verta tai pa-
sakoti? Gal reikëtø áterpti pokalbá? Ar
nederëtø paieðkoti tikslesniø, vaizdin-
gesniø þodþiø ar posakiø?

Baigus skaityti, praðoma pasakyti,
kas patiko, ir uþduoti klausimà apie
neaiðkià, mokinio nuomone, vietà. Kà
konkreèiai siûlytø keisti? Kûrinio au-
torius nebûtinai turi á visas draugø pa-
stabas atsiþvelgti. Po tokio aptarimo
darbai taisomi toliau – rengiamas ga-
lutinis variantas. Mokytojas gali pa-
klausti:

• Kà nauja patyrei (iðmokai,
supratai, iðbandei) raðiná raðyda-
mas ir aptardamas su draugu?

• Nurodyk vienà svarbiausià
dalykà.

• Jeigu nieko nepatyrei, pasvarstyk,
kodël taip nutiko?

Mano manymu, toks raðto darbø
aptarimas padeda geriau suprasti, apie
kà mokiniai raðo, ugdo jø atidumà,
áþvalgumà, gebëjimà analizuoti savo ir
kitø darbus.

Raimonda Jarienë,
Vilniaus S. Daukanto vidurinë mokykla

Kaip að skatinu mokinius
mokytis naujø þodþiø

Daþnai mokiniai neiðmano, koks
turtingas jø gimtosios kalbos þody-
nas, ir juo nesinaudoja. Pavyzdþiui,
norëdama áskiepyti jauniesiems raðy-
tojams, kaip svarbu rasti tinkamà
veiksmaþodá, pasirenku paprastà þo-
dá, toká kaip „eiti“, ir pradedu nuo
sakinio „Að einu namo“. Paklausiu
mokiniø, ar jie ásivaizduoja, kaip að
einu. Gal kuris galëtø tai parodyti?

Vienas mokinys iðeina prieð klasæ ir
„pereina“ per jà.

– Ne, – sakau, – tai visai nepanaðu
á mano ëjimà.

Ir tuomet að „nuðlubèioju“ arba
„nukëblinu“ per klasæ ir paklausiu, kas
pasiûlytø veiksmaþodá, nusakantá ma-
no ëjimà.

Paskui tæsiu:
– O kaip bûna, kai vëluojamës?

Kaip apibûdinti toká judëjimà?
Mokiniai siûlo þodþius lëkti, skuos-

ti, dumti, o að suraðau juos ant dide-
lio popieriaus lapo.

Kai pasiûlymai iðsenka, uþraðau ant
lapo pavadinimà „Ëjimo bûdai“ ir á sà-
raðà áraðome: eiti, ðlubèioti, këblinti...

Tada pakvieèiu mokinius sugal-
voti daugiau þodþiø, apibûdinanèiø
ëjimà: þingsniuoti, ðokinëti, liuoksëti
ir t. t.

Ðis popieriaus lapas lieka kaboti ant
sienos, ir mokiniai, radæ naujø þodþiø,
kurie siejasi su „savaitës þodþiu“ (arba
sutikæ tokiø þodþiø skaitydami), sàra-
ðà papildo. Mokytojas taip pat prisi-
deda áraðydamas á sàraðà naujø þodþiø.

Wendy Saul,
Merilendo (JAV) universitetas
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Pasvarstymai apie mokytojø

ugdymo sistemà: ar esame

pasirengæ mokyti XXI amþiaus

kartà?
Ondrej Hausenblas

Pedagogikos koledþø (universitetø
pedagogikos fakultetø) teoriniø ir prak-
tiniø darbø reikðmæ reikëtø vertinti vi-
siðkai kitaip nei mokslinio tyrimo uni-
versitetø ir fakultetø. Pedagogikos
koledþø ir jø personalo negalima dera-
mai ávertinti sprendþiant vien tik ið áta-
kinguose mokslo þurnaluose iðspaus-
dintø straipsniø puslapiø skaièiaus.
Jeigu jie bus taip vertinami, – o ðiø die-
nø Èekijoje yra kaip tik taip – fakulte-
tø dëstytojai nejaus motyvacijos ási-
traukti á darbà, skirtà tikrø bûsimø
mokytojø tikram rengimui.

Jeigu mokytojø rengimo sistemoje
vyraus teorija, studentai, pradëdami
mokytojo darbà, nesijaus saugûs. Jie
puikiai þino, kaip prastai yra pareng-
ti, kai realiai ima bendrauti su vaikais
ir kolegomis. Jie jauèia, kokios men-
kavertës yra teorinës þinios, kai tenka
akis á aká susidurti su paaugliø klase.
Jaunieji mokytojai suvokia, kiek ne-
daug naudos ið paskaitø apie psicho-
loginius asmenybës tipus arba ið XIX
amþiaus Vidurio Europos pedagogi-
kos istorijos studijø.

Èekijos mokyklø mokytojai, baigæ
mûsø ðalies pedagogikos koledþus per
pastaruosius dvideðimt metø, dauge-
liu atvejø atrodo prastai parengti tiek
mokymo, tiek universaliøjø ágûdþiø,
laikomø svarbiais gyvenant XXI am-
þiuje, atþvilgiu. Vadinamieji gyvenimo
ágûdþiai, arba europietiðkoji kompeten-
cija, kaip ir kritinis màstymas bei akty-
vusis mokymasis tik dabar átraukiami á
oficialias valstybines ugdymo politi-
kos programas kaip ugdymo tikslai.
Bet retas kuris mokytojas kada nors
buvo mokomas dëstyti pasitelkiant

ðiuos naujus ágûdþius ir daugelio jø
vis dar nelaiko svarbiais ir vertingais.
Tradicinëmis mokymosi mokykloje
vertybëmis vis dar laikomos faktinës
þinios, disciplinuotas elgesys (paprastai
suvokiamas kaip paklusnumas) ir sau-
gumo bei patikimumo uþtikrinimas.

Kas gi galø gale yra tas mokëjimas?
Bûdami tarptautinës bendruome-

nës (Kritinio màstymo ugdymo skai-
tant ir raðant projekto) nariai, turime
tiksliai iðsiaiðkinti, kaip suvokiame þo-
dá mokëjimas (angl. knowledge), ko-
kiais þodþiais iðreiðkiame ðià sàvokà sa-
vo gimtàja kalba. Ne taip svarbu rasti
puikø anglø kalbos þodþio atitikmená
gimtàja kalba, svarbiau yra pasinau-
doti galimybe ir aptarti mintyse ap-
màstomas sàvokas „þinojimas apie…“
(knowing about…), „susipaþinimas
su…“ (getting acquainted with…) ir
„mokëjimas, kaip…“ (knowing how
to…) bei jø þodines iðraiðkas.

Perþvelkime èekø kalbos þodþius,
vartojamus ðiai sàvokai iðreikðti.
„Mokëjimas“ (knowledge) á èekø kal-
bà daþniausiai verèiamas þodþiu zna-
losti, kuris reiðkia „faktø, vardø, da-
tø prisiminimà“ (remembering facts,
names, data), taèiau èekø kalboje nëra
tikslaus termino, kuris apimtø tiek ágû-
dþius, tiek faktus. Anglø kalbos þodis
knowledge reiðkia ne tik znalosti – „pri-
siminimà“ (remembering), bet ir „su-
pratimà“ (understanding), ir „þinojimà,
kaip padaryti, bei gebëjimà padaryti“
(knowing how to do and being able to
do). Kitas èekø kalbos þodis vědění
(angl. knowing) susijæs su þodþiu věda

– „mokslas“ (angl. science), bet jo reikð-
më siauresnë nei věda, tai labiau kny-
ginis þodis. Jo reikðmë siauresnë ir uþ
þodþio znalosti, nors ðiuo atveju ir ap-
ima „principø bei pagrindiniø sàvokø
suvokimà“ (knowing the principles and
basic concepts). Þodþio ovládání reikð-

më – „ágûdþiø ágijimas, átvirtinimas“
(maintaining, achieving skills), bet fra-
zë ovládat látku, uèivo reiðkia „turëti
nuodugniø dalykiniø þiniø“ (to have
a thorough knowledge of the subject mat-
ter), o daugeliui mokytojø tai tolygu
„prisiminti daugybæ faktø“ (remember
many facts). Èekø kalboje ðis terminas
ið tiesø gali neapimti „nuodugnesnio
supratimo“ (deeper understanding), nes
mokytojas, sakydamas „Student ovlá-

dá učivo“, daþniausiai turi galvoje,
kad „ji gali vartoti visus terminus ir pa-
teikti jø apibrëþimus“ (She can use all
the terms and give their definitions). Þo-
dþiai porozumění arba chápání irgi
reiðkia supratimà, taèiau ðiuo atveju
mokytojai neturi galvoje dalyko pri-
taikymo, jo panaudojimo. Pats papras-
èiausias þodis umět – „gebëti“ (be able
to) yra ir labiausiai klaidinantis. Ne
mokykloje jis ið tiesø reiðkia „gebëti kà
nors padaryti, atlikti“ (be able to do so-
mething, to accomplish something). O
mokykloje ðis þodis, deja, reiðkia „tiks-
liai atitikti mokytojø keliamus reika-
lavimus“ (to respond to the teachers’ de-
mands in the expected way), ir
daþniausiai ið mokiniø norima, kad jie
dalykà suvoktø taip pat kaip ir jø mo-
kytojai, pakartotø mokytojo arba va-
dovëlio þodþius ir pateiktø nurodytos
formos bei turinio produktà. Èekø
kalboje nëra tinkamo anglø kalbos pa-
sakymo know and be able to („þinoti ir
gebëti padaryti“) atitikmens.

Net jeigu dauguma minëtø mokë-
jimo elementø yra svarbûs ir turi savo
vertæ, jie neturëtø aptemdyti ar net ið-
stumti kitø ugdymo tikslø: ágûdþiø,
motyvacijos ir tarpasmeniniø san-
tykiø. Ðtai kodël mokytojus rengian-
tys universitetø koledþai negali pagrin-
diná ar iðskirtiná dëmesá sutelkti vien
tik á tyrimus ir naujø teorijø kûrimà
arba á naujø terminø senoms sàvo-
koms kaldinimà.
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Prastø medþiø – prasti vaisiai
1. Kità argumentà, kodël reikia

keisti pedagogikos koledþø vertinimo
sistemà, atskleidë Ekonominio ben-
dradarbiavimo ir plëtros organizaci-
jos (Organization for Economic Coo-
peration and Development, OECD)
Tarptautinës mokiniø vertinimo
programos (Program for International
Student Assessment, PISA) rezultatai:
32 ðalyse buvo atlikti lyginamieji skai-
tymo kultûros, matematikos ir gam-
tos mokslø iðmanymo tyrimai. Anot
ðiø tyrimø (þr. Permainos. 2002. Nr. 8.
P. 28–41), penkiolikmeèiø èekø moks-
leiviø skaitymo ir matematikos iðma-
nymas beveik nesiekia pasaulio vidur-
kio (taèiau jie visai neblogai moka
biologijà). Èekijos moksleiviai þino,
apie kà tekste kalbama, bet retas kuris
gali pasakyti, kodël tas tekstas buvo
paraðytas arba kam jis skirtas, kokios
yra komunikacinës funkcijos ar kokia
teksto reikðmë konkreèiu atveju.

2. Geografijos mokytojas, dëstyda-
mas ðeðtoms klasëms vakariniame Pra-
hos priemiestyje, aiðkina apie geomor-
fologijos procesus. Vos uþ 700 metrø
nuo jo klasës yra pasaulinio garso ge-
ologinis darinys, kuris pateiktø mo-
kiniams vaizdþius atsakymus á visus jø
klausimus. Bet mokytojas niekada ne-
nusiveda vaikø prie senojo karjero ir
net nenutuokia, kad jis stûkso èia pat,
kaimynystëje.

3. Fizikos mokytojas, kuris dirba
prieðingoje Prahos pusëje, savo sep-
tintokams aiðkina apie svorá ir mata-
vimus. Á klasæ mokiniams parodyti jis
atsineða brangiø prietaisø daiktams
sverti, bet niekada neleidþia jø prisi-
liesti. Mat vaikai gali uþmirðti iðjung-
ti skalæ arba prietaisai gali sulûþti.

4. Pagyvenusi moteris, dëstanti
gramatikà kitame mieste, kreipiasi á
keturiolikmetæ mergaitæ girdint visai
klasei. Mokytoja pasijuokia ið to, kaip

ji pasidaþiusi, ið nerangiø judesiø ir
màstymo galimybiø. Klasë mielai prie
to prisideda.

Kur turëtume mokytis mokyti?
Tokie pavyzdþiai nereti. Èia pami-

nëti mokytojai per penkerius átemptø
moksliniø studijø metus baigë univer-
sitetus. Jø kurso programa apëmë is-
torinæ gramatikà, matematinæ analizæ
arba visø Amazonës intakø vardus. Jie
turëjo paraðyti ir apginti referatus, pri-
kimðtus mokslo sàvokø ir terminø,
tiksliø citatø ir moksliniø árodymø.
Studijø reikalavimai buvo tokie dide-
li, kad studentams, nors jie ir privalëjo
klausyti paskaitas apie asmenybës rai-
dà, beveik neliko laiko pagaliau suaugti
– tapti protingais, màstanèiais suaugu-
siais þmonëmis. Tik nedideli epizodai
buvo skirti tiesioginiams ryðiams su
mokyklomis, ypaè su vaikais, – per vi-
sus penkerius studijø universitete me-
tus dauguma ið jø 100 valandø pralei-
do stebëdami, kaip pamokos vedamos,
ir tik kokias 20 valandø galëjo patys
pasipraktikuoti jas vesti. Per daugybæ
teoriniø mokslø jiems beveik neliko lai-
ko nuoðirdþiai padiskutuoti ir apmàs-
tyti patirtá, neliko laiko atsakyti á savo
paèiø, kaip besimokanèiø þmoniø ir
mokytojø, klausimus.

Galø gale tà paèià mokyklà buvo ið-
ëjæ ir jø universiteto dëstytojai. Netgi
jei mokytojø mokytojai iðsiskiria ið pil-
kos dalyko mokytojø masës, ðie fakul-
teto nariai nëra tarp kûrybingiausiø ir
iðradingiausiø pedagogø. Universiteto
dëstytojai renkasi panaðius á save. Bû-
simi studentai retai susiduria su etalo-
nu, kompetentingu mokytoju. Maþa
to, tokie universiteto dëstytojai vaidi-
na svarbø vaidmená savo fakultetuose
ir daþnai tampa pavyzdþiu jauniems
dëstytojams, siekiantiems auditorijoje,
pilnoje nepriklausomø ir sàmoningø
studentø, átvirtinti savo valdþià.

Quo usque tandem?..
Panagrinëjus dabartines ugdymo

kryptis, akivaizdu, kad galima didþiu-
lë prieðtara tarp praktinës mokyklos
veiklos ir universiteto dëstytojø (kaip
ir universiteto akreditavimo komite-
tø nariø, tvirtinanèiø koledþø pro-
gramas ir priimanèiø ugdymo poli-
tikos sprendimus) ásitikinimø. Kaip
galima patvirtinti koledþo akredita-
vimo sistemà vertinant tik straipsniø
mokslo þurnaluose kieká ir vyresniø-
jø dëstytojø skaièiø bei laipsnius ir
tuo paèiu metu pabrëþiant, kad ug-
dymas ir mokëjimas nëra vien tik ási-
mintø faktø suma? Tuo tarpu, kol ði
spraga dar netapo pernelyg akivaizdi
ir skandalingai didelë, mûsø pedago-
gikos koledþø absolventai susiras ge-
riau mokamà darbà verslo struktû-
rose, o ir tie, kurie nepabijos susidurti
su mokyklos realybe, anksèiau ar vë-
liau taip pat jà paliks. Viduriniø ir
aukðtesniøjø mokyklø absolventø –
potencialiø kandidatø á universitetus
– rengimo kokybë menkës, bûsimø
mokslininkø maþës, ir anksèiau di-
dþiai gerbiami „moksliniai“ univer-
sitetai bus uþdaryti. Pedagogikos ko-
ledþams susirasti talentingø, plaèiø
paþiûrø jaunø studentø bus dar sun-
kiau, jeigu kandidatams á aukðtàsias
bus beveik netekæ praktiðkai susidurti
su puikiais, savo darbui atsidavusiais
mokytojais.

Gal tarptautinës diskusijos dalyviai
galëtø pasiûlyti geresniø pedagogikos
koledþø ávertinimo ir akreditavimo
bûdø?

Ondrejus Hausenblasas – Prahos
(Èekija) Karolio universiteto
Pedagogikos fakulteto dëstytojas.
Specializacija – literatûra ir
aktyvieji mokymo metodai. Daug
metø aktyviai dalyvauja KMUSR
programos darbe.


