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Patirtis ir mokymasis: tikrasis ugdymas

Joby Taylor

Darios Rovan ir Vlastos Vizek Vidovi¢ projektas jigyvendina mokymosi, suderino
su visuomenei naudingu darbu, modelj, kuris sparciai plinta aukstojo mokslo sistemoje.
Siekdamos pagerinti universiteto pedagogines psichologijos studenty rengima,
straipsnio autorés teorine mokomaja programa sujungé su mokymusi, pagristu
konkrecios srities pazinimu, ir socialinés atsakomybes jsisavinimu. Darbinis (praktinis)
mokymasis (angl. service learning) - labai lankstus terminas, kurj galima jvairiai suprasti
priklausomai nuo to, ar turima galvoje pazinimo filosofija, mokomosios programos
struktira, ar pedagogikos kryptis, kuri jgalina kalbeti apie , trejopa mokyma pasitelkiant
socialiai reik§minga praktika” (Varlotta, 1996, p. 26). Ivairiy sio mokymo modeliy
bendras vardiklis - tiesioginés akademinio mokymosi ir problemomis gristos socialinés
veiklos sasajos. Si konstruktyvi gnoseologija pabrézia, kad pagrindinis ugdymo
démesys ir pamoky planai neatsiejami nuo socialiai orientuoto mokymosi konteksto.
Kitais ZodZiais tariant, tokias pedagogikos programas gimdo socialinis kontekstas.

Nors Jungtinése Valstijose iki septintojo deSimtmecio terminas ,darbinis
mokymasis” nebuvo labai paplites, praktine veikla paremto mokymosi Saknys -
pazangioje Johno Dewey ugdymo filosofijoje. XX a. pradzioje Dewey vaidmuo Amerikos
filosofijos mokykloje, vadinamoje pragmatizmu, buvo labai svarbus (kiti garsis jos
atstovai - Charlesas S. Peirce'as ir Williamas Jamesas). Savo filosofija Dewey dar vadino
instrumentalizmu arba eksperimentalizmu ir propagavo praktine Ziniy prigimti.
Pragmatizmas smarkiai kritikavo tradicine Vakaruy gnoseologija. Ypac¢ jis oponavo
materijos ir dvasios dualizmui, vyravusiam jau nuo R. Descarteso. Anot Descarteso,
suvokimas, dedukcijos buadu kylantis i§ abstraktaus konceptualizavimo, yra
privilegijuota proto sritis. Kadangi tikslas yra abstrak¢ios zinios, norint jj pasiekti, reikia
kuo labiau nutolti nuo bet kokio suvokimo (t. y. nuo patirties). Pedagogikoje tokia
filosofija privedé ir iki Siol veda prie didaktinés pedagogikos ir visisko mokyklos
atitrakimo nuo tikroves. Darbinio ugdymo praktiké Elizabeth Kamarck Minnich raso,
kad ,kur jau kur, bet akademiniame mokyme $i teorijos (virsuje)-praktikos-ziniy
patirties hierarchija dar atkakliai laikosi” (1999, p. 13).

Atsakydamas j tai, pragmatizmas pateiké ziniy kaip veiklos jrankio samprata.
Gilesas ir Eyleris, pagrindiniai Siy dienuy darbinio mokymo teoretikai, pazymi, jog
,Dewey biidinga mastyma neatskiriamai susieti su veikla” (1994, p. 80). Zinios - tai
jrankis, praktiné priemone, leidzianti suvokti tikrove. Cia pabréziami du svarbis
dalykai. Zinios kyla ne i§ abstrakcijos, o i§ patirties; zinios néra absoliucios, jos
neatsiejamos nuo konteksto. Zinios yra tai, ka sukuriame eksperimentuodami ir
saveikaudami sudéetingame ir kebliame pasaulyje. Zinios apibréziamos ir vertinamos
pagal nauda, ju verté nustatom atsizvelgiant i gebéjima jas panaudoti konkreciu atveju.
Dewey pragmatizmo teorija klausima , Ar tai tikra?” (kur Zinios yra savitikslis) keicia
klausimu ,, Ar tai naudinga?” (zinios tampa jrankiu, padedanciu perprasti konkrecia
situacijg). Cituodamas ne tik Johng Dewey, bet ir tokius siy dieny jo sekéjus kaip Paulo
Freire'as, Jurgenas Habermas, Thomas Kuhnas, Richardas Rorty ir Cornelis Westas,
darbinio mokymosi teoretikas Goodwinas Liu suformuoja Sios filosofijos krypties
pagrinda pedagogikoje. ,Pragmatizmas musuy gnoseologines aspiracijas kreipia nuo
objektyvios tiesos paiesky prie prasmingo pokalbio palaikymo” (Liu, 1995, p. 12). Ko
gero. Descarteso posakj ,Mastau, vadinasi, esu” Dewey pakeisty zodziais , Veikiu,
vadinasi, tampu” Grynuosius mastymo prioritetus keicia prioritetai, susije su zmogaus
veikla visuomenéje.
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Remiantis tokiu pozitriu, Zmogaus negalima atskirti nuo veiklos; i tiesy vienas
skiriamyjy Dewey filosofijos bruoZy yra tas, kad jo poZitriai j politika, etikg, ugdyma ir
suvokimg glaudziai susipyne. 1897 m. aiskindamas savo pedagogikos credo jis teigia:
,Manau, kad individas, kuris turi bati ugdomas, yra socialinis individas ir kad
visuomené yra organiné individy visuma... Taigi ugdymas turi prasidéti nuo vaiko
(mokinio) psichologijos - jo gebéjimuy, interesy ir jprociy - studijy... Sitai butina jvertinti
socialiniy ekvivalenty, t. y. socialinés veiklos jgudziy, poziariu” (Dewey, 1998, p. 230).
Batent dél Sio individo ir visuomenes, etikos ir mokymosi neatsiejamumo darbinis
mokymas ir traktuojamas kaip pedagogika.

Tai visiSkai dera su daznai cituojamu Dewey posakiu, kad ,ugdymas néra
rengiamasis gyvenimui, o pats gyvenimas”. ,Jeigu norime, kad mokiniai, besimokantys
visa gyvenimg, remtysi tuo, ka zino, ir igytuy kritinés analizés gebéjimy, tokios
programos kaip darbinis mokymas, padedantis jgyti Ziniy i patirties ir jgudziy
apmastymo, turéty sudaryti ugdymo esme” (Eyler, Giles, 1999, p. 188). Dalyvaudami
darbinéje visuomenes
veikloje, mokiniai mokosi, nes taip jie sprendzia tikro gyvenimo problemas ir susiduria
su konkreciais savo sprendimy padariniais. Greitas atgalinis rysys kaip tik ir garantuoja
tokio mokymo motyvacija. Mokymasis atliekant darbine veika yra orientuotas i
konkrecia veiklos situacija, kurioje kylanc¢ios problemos siejasi su akademine mokomaja
programa. Pavyzdziui, Rovan ir Vidovi¢ parengto pedagogikos kurso tikslas - iSmokyti
konkreciy dalyky, kuriy reikia dirbant su specialiyjy poreikiy vaikais.

Derinant akademine mokomaja programa su darbinés veiklos patirtimi, isryskéja
vidiniai etiniai darbinio mokymosi aspektai, susije su platesniu socialiniu kontekstu ir
asmeniniu jsitraukimu. Toks darbinis mokymasis kelia ne tiesiog patirtimi gristus, bet
pirmiausia tikslingus ir batinus apmastyti bei sprendimy reikalingus konkrecios
visuomenes, kurios nariai yra ir patys studentai, uzdavinius. Pedagogikos tikslus igyti
konkre¢iy dalyko ziniy papildo ugdomas kito Zmogaus suvokimas ir asmeniniai
iSgyvenimai (Rovan ir Vidovié¢ tai apibuidina kaip socialinés atsakomybés ugdyma).
Jeigu pedagogikos tikslas yra suvokimas ir iSgyvenimas, reikia pripazinti, kad tik
zmogus, asmeniskai prie to prisidédamas, gali $j tiksla pasiekti. Toks pozitris nesiriboja
vien dalykine sritimi gristo mokymo poreikiu; darbinis mokymasis leidzia mokiniams
tiesiogiai bendrauti su kitais Zzmonémis, tad reik§mingas mokymo proceso rezultatas yra
visuomeningje veikloje igytos patirties apmastymas. O mums, pedagogams,
igyvendinantiems tokius netradicinius ugdymo modelius, ypa¢ svarbu, kad jie jgalina
geriau suvokti visuomenei naudingo darbo procesus, j kuriuos i$ tiesy ir orientuota tiek
misy, tiek mokiniy veikla. Pasak Dewey, ,mokytojo misija - ugdyti ne tiesiog atskiras
asmenybes, bet kurti atitinkamus visuomeninius santykius... Kiekvienas mokytojas turi
didziuotis savo kilniu pasaukimu ir suvokti, kad yra visuomenes tarnas” (1998, p. 235).
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