1. SIUOLAIKINES DIDAKTIKOS SAMPRATA, RAIDA IR PAGRINDINES KRYPTYS

patirtj. Si idéja irgi priskiriama minétajam pedagogui, 1933 m. pateiku-
siam ir nagrinéjusiam veiksmo refleksija (angl. Reflection-on-action), ku-
rios esmé — racionalus atlikto veiksmo apmastymas ir jo siejimas su kriti-
niu mastymu.

Kita vertus, edukologai kritikuoja nevisiskai tobulas Dz. Diujo idéjas,
nes pagal jas ugdomas mokinys nejgyja sistemingo teorinio parengimo,
tik sukaupia fragmentisky teoriniy ziniy, susijusiy su konkrecia praktinés
veiklos sritimi. Kaip pabrézia J. Vaitkevi¢ius, harmoningo zmogaus (graiky
idealo) jis neugdé ir net nekélé tokio tikslo!'™.

Kurios V. A. Lajaus idéjos apie mokyma(si) Jums patiko ir
kodél, o kurios nepatiko ir kodél?

Kaip apibudintuméte pragmatizmu grjsta mokyma(si)?
Kurios G. Kers$ensteinerio idéjos apie mokyma(si) Jums pa-
tiko ir kodél, o kurios nepatiko ir kodél?

Kurios Dz. Diujo didaktinés idéjos yra aktualios Siandienos
mokykloje ir kodél?

Uzpildykite Sia lentele.

Mokymo(si) procese | Nepritariu
remsiuosi Siomis Sioms
idéjomis idéjoms

Vilhelmas Augustas Lajus

Georgas Kersensteineris

Dzonas Diujis

1.3. Pagrindineés Siuolaikinés didaktikos kryptys

Mokymo(si) procesas — labai sudétingas zmogaus veiklos aspektas. Di-
daktikos istoriné apzvalga rodo zmonijos pastangas ieskoti geriausiy mo-
kymo(si) idéjy. Kita vertus, negalima teigti, kad Siomis dienomis yra jau
nuspresta, koks mokymo(si) procesas yra sékmingiausias. Net negali-
ma teigti, kad yra rasta bendra, sutartinai geriausia mokymo(si) teorija.
Mokymo(si) procesus tyrinéja jvairios teorijos, XXI a. griztama net prie
kai kuriy jau buvusiy, i§ naujo atgimstanciy idéjy. G. Petty (2006) nu-
rodo tris psichologijos mokyklas, darancias didziausia jtaka Siuolaikinei
didaktikai: kognityvizma (G. Petty tikslina, kad tai konstruktyvizmas), bi-
heviorizmg ir humanizma'”'. A. Pollardas irgi laikosi panasios nuomonés
ir pateikia tris didziausig poveikj XX—-XXI a. $vietimo sistemai turéjusias
mokymosi procesy teorijas:

100 v arrkevicius, J. Istoriné (lyginamoji) didaktika, p. 74.
101 PerTY, G. Siuolaikinis mokymas. Vilnius: Tyto Alba, 2006, p. 10.
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e biheviorizma;

e konstruktyvizma;

*  socialinj konstruktyvizma'®.

Siame skyriuje aptariamas biheviorizmo, konstruktyvizmo, socialinio
konstruktyvizmo ir humanizmo idéjy taikymas Siuolaikinéje didaktikoje
(susisteminta informacija zr. 3 priede). Tik susipazinus su pagrindinémis
Siuolaikinés didaktikos kryptimis, jy idéjomis, privalumais ir kritika, gali-
ma rinktis, kokj integruota didaktinj modelj geriausia taikyti. Pasirinkima
lemia daugelis veiksniy: mokymo tikslas, mokiniy amzius, mokymo forma
ir kt.

1.3.1. Biheviorizmu grindziama siuolaikiné didaktika

Biheviorizmo Salininkai teigia, kad zinios yra objektyvios, salygiskai ne-
kintancios, nepriklausancios nuo jas pazjstanciojo samoneés. Jie nesidomi
mokantis vykstanciais mastymo procesais, bet tiria, kaip mokymasi veikia
mokytojo elgsena ir kiti iSoriniai veiksniai. Biheviorizmo teorijos $alininkai
daugiausia démesio skiria tam, ka zmogus daro ir kokios konkrecios aplin-
kybés vercia jj vienaip ar kitaip elgtis. Vadinasi, ir psichologai, ir pedagogai,
siekdami paaiskinti zmogaus elgesj, stengiasi suprasti, kg reikéty keisti arti-
miausioje zmogaus aplinkoje, kad pasikeisty probleminis jo elgesys'®.

,Pagrindinius biheviorizmo teiginius suformulavo Dz. Votso-

nas (1913), I. Pavlovas, B. Skineris. JAV psichologas J. Votsonas @

(J. Watson, 1878—1958 m.) pirmasis prakalbo apie biheviorizmo

savoka ir ja atitinkancius aspektus. Jo teigimu, reikia primygtinai .’~
jtikinéti psichologus atsisakyti nuorody j vidines mintis, jausmus

ir paskatas. Uzmirskite prota, reikalavo J. Votsonas, psichologija

turéty tyrinéti, kaip organizmai reaguoja i aplinkos dirgiklius, todél pagrindinis
teorijos tikslas — numatyti ir kontroliuoti elgesj. Savistaba néra jos svarbiausias
metodas. Paprasciau kalbant, psichologija turéty buti objektyvus mokslas apie elg-
sena, o elgesys, anot mokslininko, — zmogaus reakcija j aplinkos dirgiklius. Jis
teigé, kad zmonés ir gyvunai elgesio iSmoksta dél salyginiy refleksy susidarymo.
Individas gauna iS aplinkos dirgiklj (S — stimula) ir i ji atsako tam tikru veiksmu
(R — reakcija). Cia #mogus yra labiausiai i¥sivystes gyviinas, kurio elgesys, nors ir
sudétingesnis, i§ esmés beveik nesiskiria nuo kity gyvany.“'*

A. Pollardas (2002) pabrézia, kad iki septintojo desimtmecio susifor-
mavusios jvairios atmainos padaré didziule jtaka pozitriui j mokyma(si),
karési mokslas apie mokyma'®.

12 porarp, A. Refleksyvusis mokymas: veiksminga ir duomenimis paremta profesiné praktika. Vil-
nius: Garnelis, 2002, p. 146—150.

103 KEREVICIENE, J. Pedagoginés psichologijos uzrasai, p. 15.
14 Ibid., p. 15.
105 porrarp, A. Refleksyvusis mokymas, p. 147.
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Mokytojas, kuris remiasi bihevioristinémis idéjomis, turi daug démesio
skirti mokiniui stebéti, mokymas suprantamas kaip pageidaujamo elgesio
skatinimas ir nepageidaujamo slopinimas, dél to svarbus mokiniy elgesys, ju
tarpusavio santykiai. Mokymo(si) organizavima remiantis biheviorizmu ga-
lima vadinti vienakrypciu, nes mokytojo funkcija yra dominuojanti, perne-
lyg sureiksminamos jo galios iSmokyti, o mokinys suvokiamas tik kaip pasy-
vus gavéjas, kuris neatsako uz tai, kaip mokosi ir iSmoksta (zr. 2 paveikslg).

VAIKAI Atsakas Atsakas
SUAUGES —»Sprendzia, —»Moko, Vertina ir Moko,
ZMOGUS kokios zinios, duoda jtvirtina  duoda
gebéjimai ir nurodymus nurodymus
t. t. yra
svarbis

2 paveikslas. Bihevioristinis mokytojo ir mokinio funkcijy mokymo ir
mokymosi procese modelis

Saltinis: Pollard, 2002, p. 147

Remiantis biheviorizmu, galima nurodyti Sias esmines didaktines nuos-
tatas'®:

*  mokytojas — svarbiausias mokymo proceso subjektas, atliekantis

aktyvaus veikéjo funkcija;

*  mokytojas turi logiskai, nuosekliai, linijiskai, didéjancio sudétin-

gumo tvarka perteikti sistemines zinias;

*  mokytojas nustato ziniy perdavimo tempa ir tvarka;

*  mokinio mokymosi rezultatams labai svarbus mokytojo gebéji-

mas aiskinti;

e aiskiai nustatyti, kokius mokinio mokymo(si) rezultatus mokyto-

jas vertins;

*  klaséje svarbu uztikrinti tvarka ir kontroliuoti vaikus, nes jy pa-

reiga — atidziai klausytis;

e dominuoja aiskinamieji mokymo(si) metodai;

e mokiniai — tik pasyvas informacijos gavéjai, neprisiimantys atsa-

komybés uz tai, ko ir kaip mokosi.

Bihevioristinis pozitris j mokymo(si) procesa sulaukia nemazai kriti-
kos, nes nuvertinama besimokanciojo funkcija ir atsakomybeé, mokymo(si)
proceso metu mokytojas yra aktyvus, o mokinys — pasyvus. G. Petty
(2006)'” mano, kad bihevioristai nepakankamai jvertino mokymo(si) pro-
ceso sudétinguma ir atskleideé jj tik i$ dalies. Kita vertus, G. Petty (2006),
remdamasis savo patirtimi ir biheviorizmo teorija, pateikia tam tikry
nuostaty, kurios mokymo(si) proceso metu puikiai veikia'®®:

196 1pid., p. 146-148; KereviCiENE, ]. Pedagoginés psichologijos uZrafai, p. 15-24; JaRIENE, R.
Itakingiausiy XX-XXI a. mokymosi teorijy apzvalga. Kompetencijy ugdymas: metodiné svetaine.
Prieiga per interneta: <http://www.ugdome.lt/ kompetencijos5-8/Moduliai/IIl_modulis/Skaitiniai/1_1_
mokymosi_teorijos.pdf>.

107 PerTY, G. Siuolaikinis mokymas, p. 25.

198 Ibid., p. 24-25.
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*  Mokinius uz mokymasi reikia skatinti. Pagyrimas ar kitoks mo-
kinio skatinimas yra labai svarbus. Geri mokytojai supranta, kaip
svarbu parinkti visiems mokiniams jveikiamas uzduotis, kad Sie
sékmingai jas atlikty. Didesnes, sudétingesnes uzduotis reikéty
padalyti j mazesnes, taip didéja mokinio galimybés teisingai jas
atlikti, vadinasi, atsiranda ir daugiau galimybiy mokinj paskatinti.

e Paskatinimas turéty buti skiriamas kaip galima greiciau po tinka-
mo mokinio poelgio. Anot biheviorizmo S$alininky, jeigu paska-
tinimas uzdelsiamas, mokymasis vyksta léCiau. Taigi mokinys, i$
karto pagirtas uz gera darba, daug labiau stengsis pasiekti gery
rezultaty nei tas, kuris paskatinamas tik po kurio laiko.

*  Mokymasis vyksta laipsniskai, bet kai tas pats tikslo siekimo me-
todas nuolat karfojamas, iSmokstama lengviau. Anot G. Petty
(2006), jeigu mokiniui per pamoka nuolat nesiseka, jis pradeda
nebesistengti. Sig mintj jis grind#ia bihevioristy atliktu bandymu
su katémis — Sios sugaista Siek tiek laiko, kol randa iSéjima iS pai-
naus bandymuy narvo, o keliskart j ta patj narva patekusi katé vis
greiCiau randa iS$éjima, taigi iSmokimui sugaistas laikas ir pavyke
bandymai pagreitina mokymasi.

*  Geriausiai atsimenama tai, kas buvo neseniai ir daznai kartojosi.
Pamokos pradzioje mokytojas turi jvardyti svarbiausius daly-
kus, o pabaigoje — pateikti santrauka. Aiskindamas tema, jis turé-
ty priminti mokiniy seniau iSmoktus svarbiausius, su tema susi-
jusius ir jau zinomus dalykus. G. Petty (2006) manymu, daugelis
pedagogy nepaiso S$iy taisykliy, todél silpnesniems mokiniams
labai sunku atlikti sudétingesnes uzduotis, jie niekada nepatiria
dziaugsmo dél teisingo atsakymo. Vadinasi, kai kurie mokiniai
pagiriami ar paskatinami gana retai arba niekada, jy pastangos
nejvertinamos, todél mazéja jy motyvacija mokytis.

Kokie mokymo(si) proceso pozymiai budingi bihevio-
rizmui?

Kokios didaktinés biheviorizmu pagrjstos nuostatos at-
rodo svarbios ir kodeél?

Kokios didaktinés biheviorizmu pagrjstos nuostatos at-

rodo netinkamos ir kodél?
Parenkite bihevioristinji mokytojo ir mokinio funkcijy
mokymo ir mokymosi procese modelj.

Isivaizduokite, kad turite organizuoti mokymo(si) procesa ben-
dramoksliams ar kolegoms tema ,, X lietuviska Sventé®. Nuro-
dykite tam tikras gaires ir parasykite pasakojima, kaip organi-
zuosite mokymo procesa remdamiesi biheviorizmu.
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1.3.2. Konstruktyvizmu grindziama siuolaikiné didaktika

Pedagoginés psichologijos specialistai konstruktyvizma neretai vadina as-
menybés vystymosi per mokymo procesa teorija, nes zinios yra ne tik i$
aplinkos gaunama informacija, o mokymuisi lemiama jtaka daro mokinio
iSankstinés nuostatos ir jgyta patirtis. Remiantis konstruktyvizmu, mo-
kymosi tikslas — ne tik perduoti informacija ir ja gauti, bet ir skatinti pa-
Ciy besimokanciyjy supratima bei aktyvuma, iSmokyti mokinius susivokti
pasaulyje, kuriame jie gyvena, suprasti jvykiy esme, kolektyviai spresti
problemas. Konstruktyvizmo pozitiriu, zinios néra galutinés, nekintamos
ir tokios, kurias galima perteikti, veikiau zinojimas i dalies yra asmeniskas
(subjektyvus), o reik$me konstruoja pats besimokantysis, remdamasis savo
patirtimi.

,Pagrindinis Sios teorijos autorius ir jgyvendintojas, intelekto vys-

@ tymosi kiiréjas yra §veicary psichologas ir pedagogas Zanas Pjazé

(Jean Piaget, 1896—1980 m.), savo straipsniuose ir knygose aprases
.’~ vaiko intelekto vystymosi raida ir kaitos tendencijas. Pagrindiniai

jo veikalai buty ,,Vaiko kalba ir mastymas®, ,,Vaiko sprendimai ir

samprotavimai®, ,,Moraliniai vaiko sprendimai“ ir kt. Savo eks-
perimentinéje veikloje mokslininkas domisi, kada ir kaip vaikas pradeda suvokti
dalykus i8 kito zmogaus pozicijy, kada pradeda logiskai samprotauti, simboliskai
mastyti, kaip lavéja vaiko protas.“!%

.Z. Pja¥é suvokia intelekta kaip prisitaikymo prie aplinkos biida. Saveikoje
su aplinka zmogus susikuria daug jvairiausiy auksto abstrakcijos lygio elgesio sche-
my. Kiekviena nauja situacija sukelia zmogui atpazinimo ir elgsenos pasirinkimo
sunkumuy, t. y. prarandama pusiausvyra. Pazinimas vyksta siekiant atkurti suirusia
pusiausvyra tarp saves ir aplinkos. Kai informacija nepriestarauja jau turimai, ji
integruojama j jau turimas pazinimo strukttras (vyksta asimiliacijos procesas). Kai
informacija neatitinka turimos, ji priimama tik tada, kai pakei¢iamos jau anks-
giau susidarytos schemos (tai vadinama akomodacijos procesu). Zmogus nuolat
patenka j naujas situacijas ir nuolatos aktyviai konstruoja savo zinojima. Moky-
mosi paskata laikoma aktyvi intelekto prigimtis, o ne iSoriniai stimulai, kaip teigta
bihevioristy.*“!°

Vienas i$ svarbiausiy konstruktyviojo mokymosi tiksly — jgyty ziniy,
gebéjimy ir jgiidziy taikymas naujoje situacijoje, t. y. perkélimas. Moky-
mo proceso metu akcentuojama aktyvi besimokanciojo funkcija. Moky-
tojas turi taip organizuoti mokymo procesa, kad mokinys mokydamasis
galéty pritaikyti turimas zinias ir gebéjimus bei nauja informacija susiety
su patirtimi (zr. 3 paveiksla). A. Pollardas pabrézia (2002), kad patirties
akcentavimas mokymo(si) proceso metu stipriai veikia mokiniy motyva-
cija, o esant tinkamoms aplinkybéms sudaromos ypac palankios salygos

karybingumo raiskai''’.

199 KeREVICIENE, |. Pedagoginés psichologijos uzraai, p. 39.
110

111

Jarieng, R. Jtakingiausiy XX—XXI a. mokymosi teorijy apzvalga.
Porrarp, A. Refleksyvusis mokymas, p. 150.
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VAIKAS Patirtis —— Patirtis —»Supratimas

\ Darbo ir /

veiklos, dél

kuriy buvo
/ tartasi, sritis

SUAUGES ZMOGUS [vertinimas

3 paveikslas. Konstruktyvistinis mokytojo ir mokinio funkcijy mokymo ir

mokymosi procese modelis
Saltinis: Pollard, 2002, p. 150

Mokymasis — aktyvi mokinio veikla, todél mokymo proceso metu tu-
réty bati taikomi mokymo(si) metodai, nukreipti j mokinj, kad $is galéty
aktyviai veikti — diskutuoti, iSbandyti, atrasti ir pan. Démesio centre yra
vaikas, jo patirtis, veikla, interesai, motyvacija.

Remiantis konstruktyvizmu, galima nurodyti Sias didaktines nuostatas''*:

Mokymas(is) yra aktyvaus konstravimo procesas: tai tik zi-
niy ir jgudziy perdavimas, o besimokantieji néra vien pasyvis
,priéméjai“, nes pats zmogus i$ prigimties yra aktyvus, stengiasi
susivokti ir veikti jj supancioje aplinkoje. Mokymasis — aktyvus
supratimo, prasmiy ir jgtidziy konstravimo procesas.

Mokantis juykiai ir faktai interpretuojami individualiai. Kiek-
vieno zmogaus konkretaus jvykio interpretavimo ir iSraiskos
priemoné (kalbing, rasytiné arba vaizdiné) yra individuali, tatiau
turéty biti tam tikry ziniy struktiiros arba supratimo apie kon-
krety jvykj sasajy. Kai kuriy konkreciy zenkly (pvz., $viesoforo
spalvy, Omo désnio fizikoje ir pan.) reik§més ir prasmés negali
buti suprantamos individualiai.

Mokymasis yra gauséjanciy ziniy kiarimas. Mokymasis visada
yra pagristas jau turimomis ziniomis ir pazinimo strukttromis.
Supratimas ugdomas egzistuojancia ziniy struktiirg papildant nau-
ja informacija. Sis procesas vadinamas asimiliacija: nauja me-
dziaga besimokantysis integruoja i jsisavintaja, paskui, aktyviai
dirbdamas, toliau konstruoja savo zinias.

Mokymas(is) grindziamas bendradarbiavimu. Socialiné sa-
veika skatina ziniy konstravimo ir transformavimo procesa, kai
besimokantieji bendradarbiaudami kuria naujas koncepcijas, igyja
naujy gebéjimy, — kuo daugiau bendrauji, tuo daugiau iSmoksti.
Mokymas(is) yra savireguliacinis procesas. Savireguliacijai
budinga tai, kad besimokantysis jgyja tam tikry jgudziy, leidzian-
¢iy jam paciam sukurti savo mokymosi procesa, jam vadovauti ir
ji kontroliuoti. Mokinys nori mokytis ir gali reflektuoti bei jver-

12 TERESEVICIENE, M.; OLDROYD, D.; GEDVILIENE, G. Suaugusiyjy mokymasis: andragogikos didaktikos
pagrindai. Kaunas: VDU leidykla, 2004, p. 10-30.; PorLARD, A. Refleksyvusis mokymas, p. 148—150.
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tinti mokymosi procesa. Mokymasis neatsiejamas nuo nuolati-
nio savo veiklos vertinimo. Kai savireguliacija mokantis pasiekia
gana auksta lygj, besimokantiesiems vis reCiau prireikia jvairiy
instrukcijy ir nurodymy.

*  Mokymas(is) yra orientuotas j tikslg. Mokymasis gali buti ir at-
sitiktinis, bet efektyvus ir prasmingas jis tampa tik tada, kai aiskiai
suvokiamas mokymosi tikslas ir numatomas budas jam pasiekti.
Mokymosi tikslus nustato mokytojas arba patys besimokantieji.

*  Mokymas(is) yra susijes su kontekstu ir aplinka. Mokymasis
vyksta socialinéje materialioje aplinkoje. Zinios yra dalyvavimo
mokymo procese ir tam tikros veiklos rezultatas. Mokymasis
tampa veiksmingesnis, kai jis nenutoles nuo realaus gyvenimo,
kuriame egzistuoja ir socialinis, ir fizinis komponentai.

,,Vadovaujantis konstrukcine zinojimo samprata pasakojamieji metodai da-

@ rosi nepakankamai veiksmingi. Ypatingos reikSmés jgyja mokytojo gebéji-

mas atskleisti turima mokiniy supratima ir juo remtis. Tai iliustruoja D. Au-

subel suformuluota didaktiné maksima: ,,Jeigu visa mokymosi psichologija

® turéciau suformuluoti tik kaip viena principa, jis buty toks: issiaiskinkite,

ka vaikai zino, ir atitinkamai mokykite*. Viena vertus, kuo vaiko patyrimas

jvairesnis ir turtingesnis, tuo jam lengviau mokytis naujy dalyky. Kita ver-

tus, mokiniai turi iSankstiniy nuomoniy, jsivaizdavimy, kurie yra klaidingi. Seniau

manyta, kad mokant visa sena informacija bus ,,iStrinta” ir jos vieta uzims ,tei-

singa” informacija. Taciau tyrimai rodo, kad paciy mokiniy susidaryti jsitikinimai

yra labai patvarts ir juos labai sunku pakeisti. Taigi mokinys néra ,,tuscias indas®,

kurj reikia pripildyti ($i metafora daznai vartojama tradiciniam pozitriui j mokyma
nusakyti), bet aktyvus savo unikaliu patyrimu besiremiantis prasmés karéjas.“''?

G. Petty (2006)'"*, remdamasis ilgalaike darbo patirtimi (buvo dau-

giau nei 100 Svietimo jstaigy konsultantas), pateikia mokytojo, dirbancio
pagal konstruktyvizmo idéjas, taisykles:

*  Taikyk tokig mokymo strategijq, kad visi mokiniai kurty
prasmes arba konsfruktus. Mokiniai paprastai kuria prasmes ne
pasyviai klausydamiesi mokytojo, bet aktyviai dalyvaudami pa-
mokoje. Kai mokiniai aktyviai veikia, jiems tenka kurti ir taikyti
paciy sukurtus konstruktus, kad zinoty, kg reikia daryti.

e Tikrink ir taisyk. Mokymasis — tai bandymuy ir klydimy pro-
cesas, todél reikéty parengti tokias uzduotis, kad mokiniai turé-
ty galimybe ir patys taisyti savo klaidas, ir mokytojas galéty jas
nurodyti. Aktyviai veikdami mokiniai dazniausiai parengia ,,pro-
dukta”, kuris turéty buti taikomas kaip mokymosi klaidy nusta-
tymo jrankis.

113
114

48

Jarieng, R. Jtakingiausiy XX—XX1 a. mokymosi teorijy apzvalga.
Perty, G. Siuolaikinis mokymas, p. 23.
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*  Mokinio veikla daug svarbesné nei mokytojo. Svarbiausia —
mokymasis! Todél ir Svietimo inspektoriy uzduotis yra stebéti
mokymasi, o ne mokyma.

*  Mokytis turi buti smagu! Smagiose uzduotyse mokiniai mieliau
dalyvaus, geriau sutelks démesj, bus istvermingesni ir giliau mastys.

*  Mokomeés dirbdami. Tai dazniausia taisyklé, kurios autorysté pri-
skiriama J. Dewey‘ui, kiek placiau iSdés¢iusiam minétasias taisykles.

Mokymo procesas, paremtas konstruktyvizmo idéjomis, sulaukia ne-

mazai kritikos dél sudétingiau valdomo mokymo(si) proceso, nes ne visa-
da vaikai nori klausinéti, tirti, aiskintis, atrasti. Mokytojas turi dirbti ypac
karybingai, kad sugalvoty, parinkty ir tikslingai pritaikyty jvairius didak-
tinius zaidimus, praktinius eksperimentus, ypa¢ kai pamoka trunka tik
45 minutes. Praéjusio amziaus septintojo desimtmecio pabaigoje ir astun-
tajame deSimtmetyje Jungtinéje Karalystéje daugybé mokytojy stengési
dirbti taikydami konstruktyvizmo (Z. Pjazé) idéjas, ypa¢ populiarios buvo
integruotosios dienos — sudétingas klasés veiklos organizavimo budas, kai
pasirinkus temg susiejami jvairas mokomieji dalykai'"® (zr. 4 priedg). Kita
vertus, pastebéta, kad konstruktyvizmo idéjas veiksminga taikyti dirbant
su jaunesnio amziaus mokiniais, kai aiskiai matyti mokymo, vykstanc¢io
atsizvelgiant j vaiko interesus, patirtj ar polinkj zaisti, pranasumai''®. Vis
délto psichologai kritikuoja, kad Z. Pjazé nepakankamai jvertino intelekti-
nius vaiky gebéjimus ir pernelyg sureikSmino paties Zmogaus atradimus ir
interesus, nepaisé socialinio mokymosi konteksto. Mokiniui mokymo(si)
proceso metu suteikiama daug teisiy ir atsakomybés, jam priskiriama ak-
tyvaus, savarankisko, galin¢io pasirinkti veiklg, jos tempa ir vertinima as-
mens funkcija. Bet ar visada ir kiekvienas mokinys tam yra pasirenges?
B. Bitinas (2013)'7, tyrinéjes ugdymo procesa, jvairias ugdymo idéjas ir
paradigmas, pabrézia, kad ugdymo ir mokymo(si) procesas turéty buti val-
domas. Pasirinkus mokyma(si) pagal konstruktyvizmo idéjas, kyla reali
grésmé (ypa¢ nepatyrusiam mokytojui) nepakankamai veiksmingai orga-
nizuoti mokymo(si) procesa. Kita svarbi kritiné pastaba — pernelyg nu-
vertinamos mokytojy ir kity specialisty galimybés kompetentingai padéti
vaikui mokytis''®,

Nors ir kritikuotas, konstruktyvizmas (Z. Pjazé idéjos) padaré di-

dziule jtaka mokymo(si) procesui, mokymo(si) teorijai, o pedagogams
ir psichologams suteiké naujy galimybiy. Daugelis pedagogy pasirinktas

5 Integruotoji diena (tarpdalykinis ugdymo metodas) — pasirinkus tema, susiejami jvairiis moko-
mieji dalykai (populiari iki 1988 m.). Teminis mokymas(is) — mokytojai galéjo laisvai rinktis savo
ugdymo turinj neperzengdami ugdymo programos turinio riby. Pagal mokymosi tema buvo susiejama
kuo daugiau mokomuyjy dalyky. Didziausias $ios sistemos pranaSumas — tarpdalykinis jos pobudis,
dél kurio mokymas buvo ,,sasajus” ir mokiniai galéjo jsitikinti mokomuosius dalykus esant susijusius
tarpusavyje. Holistiniu pozitriu tai sudaré salygas iSsamiems tyrimams.

16 porrarp, A. Refleksyvusis mokymas, p. 149.

17 Birinas, B. Rinktiniai edukologiniai rastai. T. 1, p. 149-155.

18 porrarp, A. Refleksyvusis mokymas, p. 149.
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konstruktyvizmo idéjas taiko savo darbe ieskodami, kaip sudominti vai-
kus, padéti jiems mokytis ir pasiekti puikiy mokymo(si) rezultaty. Kons-
truktyvus pozitris } mokyma (mokymasi) vertina ankstesniojo asmeninio
patyrimo reikSme konstruojant Zzinias ir taikant jas naujomis aplinkybé-
mis. Taigi ,,edukacinés paradigmos kaitoje mokymas(-is) tampa paties in-
divido konstrukcine veikla, kurioje mastymo buda turi atrasti kiekvienas

asmeniskai“!?’.

1.3.2.1. Konstrukcionizmo idéjy taikymas siuolaikinéje mokykloje

S. Papertas (Seymour Papert) rémési $veicary psichologo Z. Pjazé idéja,
kad vaikai interpretuoja informacija taikydami savo jau turimas zinias
ir patirtj, ir siulé konstruktyvistinés teorijos atSaka — konstrukcionizma.
Svarbiausia konstrukcionizmo idéja — mokymasis yra ne pasyvus ziniy
perteikimas, o aktyvus jgudziy konstravimo procesas, ankstesniyjy ir
naujy jgtdziy bei Ziniy susiejimas'®.

S. Papertas, zymus dirbtinio intelekto pradininkas, siekdamas
Svietimo pertvarky, rémési Z. Pjazé idéjomis, jomis vadovavosi
@ mokymo(si) proceso metu ir jzvelgé kompiuterio pritaikyma geri-
.’~ nant zmogaus mastysena, darba, mokymasi, bendravima. 7. Pjazé
idéja, kad vaikai interpretuoja informacija remdamiesi savo jau tu-
rimomis ziniomis ir patirtimi, paskatino S. Paperta pasitlyti kons-
trukcionizma kaip viena i§ konstruktyvistinés teorijos atsaky.

,Ugdymo procesa galima ir reikia organizuoti remiantis mokiniy veikla, ati-
tinkancia konkrety amziy, poreikius, jau turimas zinias, jgytus jgudzius. Mokyma-
sis geriausiai vyksta tada, kai vaikas pats aktyviai kuria iSorinio pasaulio objektus,
anot S. Paperto, veikia mikropasauliuose. Visa laika ieSkoma geriausiy metodolo-
giniy budy, padésianc¢iy mokiniams jgyti programavimo jgudziy, realizuoti savo
kurybines idéjas kompiuteriu. Vienas svarbesniy darbo kompiuteriu aspekty, ypa¢
kuriant ir vykdant programas, yra galimybé tuojau pat iSvysti kompiuterio reakcija,
kitaip tariant, jsitikinti, kad vaikas valdo kompiuterj, o ne atvirksciai. <...> Zinios —
tai tik viena pazinimo daliy, tikras supratimas ateina per praktinio darbo patirtj.”
Papert, 1995, p. 29. I8: Kubilinskiené, BrazdZionis, 2016,

Konstrukcionizmo koncepcija: mokymasis yra ne pasyvus ziniy perteiki-
@ mas, o aktyvus jgtidziy konstravimo procesas, ankstesniyjy ir naujy jgudziy
bei ziniy susiejimas, mokymasis konstruojant objektus, pavyzdziui, lego ro-
botus. Siy roboty konstravimo rinkiniai ne tik padeda formuoti jgad¥ius
® remiantis asmenine patirtimi, j mokymasi jtraukiant pojucius ir pan., bet
ir skatina planuoti, kontroliuoti mokymosi procesa, bendrauti ir bendradar-
biauti su aplinkiniais.

119 GEDVILIENE, G.; KANKEVICIENE, L. Informacinés visuomenés technologijos ir jy kaita Svietimo
sistemoje. Kaunas: Versus aureus, 2014, p. 14.

120 KusiLinskient, S.; Brazpzionss, 7. Robotikos technologijomis grjstas STEM mokymosi gerosios
praktikos vadovas. Vilnius: Robotikos akademija, 2016, p. 8.

2 Ibid., p. 8-9.
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Lego mokymo sistema sukurta apie 1980 m., siekiant pasialyti
vaikams jdomios veiklos, smagiy edukaciniy sprendimy. 2016 m.
duomenimis, lego mokymo sistemos idéjomis vadovaujasi daugiau
nei 60 pasaulio Saliy.

Kokie mokymo(si) proceso pozymiai budingi konstrukty-
vizmui?

Kokios konstruktyvizmu pagrjstos didaktinés nuostatos at-
rodo svarbios, kodél?

Kokios konstruktyvizmu pagrjstos didaktinés nuostatos at-

rodo netinkamos, kodél?
Parenkite konstruktyvistinj mokytojo ir mokinio funkciju,
atliekamy mokymo ir mokymosi procese, modelj.

Isivaizduokite, kad turite organizuoti mokymo(si) procesa ben-
dramoksliams ar kolegoms tema ,, X lietuviska $venté®. Nu-
rodykite tam tikras gaires ir parasykite pasakojima, kaip rem-
damiesi konstruktyvizmu organizuosite mokymo procesa.

1.3.3. Socialiniu konstruktyvizmu grindziama siuolaikiné didaktika

Nuo XX a. 9-ojo desimtmecio pradzios émé stipréti socialinio konstruk-
tyvizmo'* idéjy jtaka $vietimui. A. Pollardo (2002) manymu, susidoméji-
mas Sia teorija ir jos jtaka didéjo dél to, kad Sis poziuris akivaizdziai apima
ir mokiniy poreikj konstruoti prasminga supratima, ir paties mokymo ver-
te'*’. Remiantis socialinio konstruktyvizmo teorija, pabréziancia kulttros
ir konteksto reikSme socialiniams procesams suvokti, aktyviai konstruo-
jamos zinios kaip socialiniame ir kulttriniame kontekste vykstancio ben-
dradarbiavimo, diskusijy, interaktyviy procesy metu sudaromy susitari-
my rezultatas. Tad bet koks pazinimas, zinios ir pati realybé yra bendros
zmoniy socialinés veiklos rezultatas, kuriamas ir perkuriamas zmonéms
vykdant bendra veikla. Mokymas(is) vyksta specifiniame kontekste, ku-
riam biidingos tam tikros fizinés, emocinés, socialinés ir kultiirinés bei
istorinés salygos, ir yra to konteksto lemiamas. Mokymas ir mokymasis
visada yra kontekstuali ir daugiausia kalbéjimu grista praktika'?*. Remian-
tis socialinio konstruktyvizmo teorija, mokytojui ypa¢ svarbu metodiskai
ir ktirybingai taikyti aiSkinamuosius mokymo(si) metodus. Informacijos
suvokimas, mokinio mastymas ir kalbéjimas priklauso nuo jo patirties, su-
pancios kulttiros, socializacijos ir mokytojo gebéjimo aiskinti, metodiskai
mokyti. Idéjos, kalba ir informacija, jgyta saveikaujant su kitais asmeni-
mis, kelia i$stikiy, aktyvina mastyma arba jj varzo. Aptarimas, aiskinimas
ir diskusijos yra svarbiausia mokymo(si) proceso veikla (Zr. 4 paveikslg).

122 Kituose ¥altiniuose dar gali buti vadinama socialiniu pazinimu.
123 Porrarp, A. Refleksyvusis mokymas, p. 152.

124 JarmENe, R. Jtakingiausiy XX-XXI a. mokymosi teorijy ap#valga.
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VAIKAI Veikla ir Veikla ir Supratimas
\ dlskuslla diskusija
Aptartou
veiklos ir
darbo sritis
/ . Palaikymas Palaikymas Ivertinimas
SUAUGES ZMOGUS ir mokymas ir mokymas

4 paveikslas. Socialinis konstruktyvistinis mokytojo ir mokinio funkcijy
mokymo ir mokymosi proceso metu modelis
Saltinis: Pollard, 2002, p. 152
Pastaba: ARS (pagal L. S. Vygotski) — artimiausios raidos sritis — skirtumas tarp
vaiko esamo raidos lygio (problemy sprendimas) ir potencialaus raidos lygio (prob-
lemy sprendimas vadovaujant ugdytojui ar vaikui bendradarbiaujant su pazengu-
siais, gabesniais bendraamziais).

Socialinio konstruktyvizmo idéjas plétojo rusy psichologas L. S. Vy-
gotskis (1896—-1934 m.), suktres mokiniy sociokulturing psichologiniy
procesy teorijg, kurig paskelbé XX a. 3-iajame deSimtmetyje. Kita vertus,
tik tada, kai jo darbai buvo iSversti j angly kalba, kilo susidoméjimas ir
mokslo diskusijos, kaip Sias idéjas pritaikyti Svietimui.

L. S. Vygotskis skyré du protinés veiklos lygmenis: zemesnjjj ir
aukstesnijjj. Zemesniojo lygmens funkcijos — reaktyvus démesys ir
@ sensomotorinis mastymas — yra jgimtos ir paveldimos, o aukstesnio-
.‘~ sios mastymo funkcijos yra socialinés kilmeés, jos kuriamos zmogaus
istorines ir kulttrinés raidos metu, dalyvaujant socialinéje saveikoje.
Anot L. S. Vygotskio, suaugusieji turi skatinti vaiko smal-
suma, kurdami turininga aplinka ir specialiai jj lavindami, nes tik taip galima pa-
spartinti vaiko pazintine raida. Vienas i$ svarbiausiy vaiko vystymosi veiksniy yra
socialiné aplinka, nes vaikas mokosi i§ aplinkiniy ir savo socialinio pasaulio — visy
jo savoky, minciy, teiginiy, mokéjimy ir nuostaty Saltinio. Butent socialinis pasau-
lis lemia, j kokj stimulg vaikas reaguos. Nuo mazens stebint suaugusiyjy su daiktais
atliekamus veiksmus, vystosi vaiko socialinés reakcijos, perimama patirtis. Nuo
suaugusiyjy ir vaiko tarpusavio santykiy kokybés priklauso ir vaiko psichika.
Svarbu mokyti vaika ne to, ka jis jau moka daryti savarankiskai, o to, ko jis dar
nemoka, bet gali padaryti bendradarbiaudamas su suaugusiuoju. Vaiko pazintinei
raidai svarbi jo vidiné kalba, kuri padeda formuoti mintis. Vaiky zaidimai — ypac
svarbi ugdymo priemoné, nes daro didele jtaka vaiko psichikos raidai ir yra glaudziai
susijusi su simboliniu mastymu. Zaidime gladi visi jgiidZiai ir gebéjimai, reikalingi
tolesniam vaiko gyvenimui'®.

Remiantis L. S. Vygotskiu, socialiné aplinka lemia nuostatas, jsiti-
kinimus ir mastyma. Mokymo(si) metu svarbi ir individualiy poreikiy,
asmeninés patirties plétra aktyvioje darbinéje ir (ar) socialiai prasmin-
goje veikloje. Siy principy taikymo aktualuma pagrindzia L. S. Vy-
gotskio teorija, kad vaikai patys aktyviai konstruoja zinias, o ne pasy-

125 KEREVICIENE, |. Pedagoginés psichologijos uZraai.
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viai atkartoja tai, kas jiems pateikiama, taCiau zinios yra ne tiek naujai
sukonstruotos, kiek perkonstruotos, perkurtos. Svarbu vaika skatin-
ti mastyti, nes mastant vyksta kokybiniai pasikeitimai. Vadinasi, svar-
bu mokyti(s) apgalvotais zingsneliais, kuriuos turi zengti pats vaikas.
L. S. Vygotskis mané, kad mokytojai turéty pateikti tokias uzduotis, ku-
rios buty siek tiek sudétingesnés uz tas, kurias vaikas gali atlikti pats, be
niekieno pagalbos, taip pat kad mokymosi proceso metu griztamasis rysys
atlicka vidinés kontrolés funkcija. Sis rysys gali bati vidinis ir iSorinis.
Vidinis griztamasis rySys turi jtakos sprendimams, o iSorinis — budingas
kalbant ir rasant. L. S. Vygotskis (1982 m.) analizavo, kaip vertybés, tiké-
jimas, paprociai ir kulttiros bei socialinés grupés igtidziai daro jtaka vaiky
raidai, be to, pagrindé mintj, kad gana svarbus yra vaiky ir labiau patyrusiy
visuomenés nariy dialogas'*.

,Palanki mokymuisi aplinka, anot L. Vygotskio, yra tokia, kurioje mokymas
aplenkia vaiko raida. Geriausiai tai iliustruoja jo sukurta ,artimiausios rai- @
dos srities” samprata. Artimiausioji raidos sritis suprantama kaip skirtumas

tarp esamo vaiko raidos lygio, kurj nurodo problemos, kurias jis gali spresti
savarankiskai, ir potencialaus raidos lygio, kurj nusako problemy sprendimas ®
vadovaujant suaugusiajam ar vaikui bendradarbiaujant su gabesniais bendra-
amziais. Jei parama tinkama ir prasminga, tada vaiko supratimas gali iSsiplés-

ti ir gerokai pranokti tai, ka jis buty pasiekes vien savo jégomis. Taigi mokymas
naudingas tada, kai jis aplenkia nattralia vaiko raida, kai mokymas atitinka labiau
potencialius nei realius pasiekimus. Taip stipréja ir vaiko galios.*!*’

Remiantis socialiniu konstruktyvizmu, galima paminéti Sias didakti-

nes nuostatas'*:

e mokytojas turi kurti palankia ugdymo aplinka, kuri mokymo(si)
proceso metu yra ypac svarbi;

*  mokytojas yra reflektuojantis tarpininkas, padedantis vaikui ir jj
pamokantis;

e aiskinant tema mokytojui svarbu remtis savo déstomo dalyko zi-
niomis, klasés supratimo lygiu ir mokiniy tikslais, kad bty jma-
noma skatinti juos mastyti;

*  mokytojas mokyma turi sieti su kultariniu ir konceptualiuoju
vaiky supratimu;

e aiskinimas, diskusija ir mokytojo kalba — viena i§ svarbiausiy
mokymo(si) proceso priemoniy;

e grupinis darbas, mokiniy mokymasis tarpusavyje uzsiimant ben-
dra, tikslinga veikla — svarbi pagalba vaikui mokytis;

*  mokinys gali mokytis (ugdytis) tik pats, taCiau mokytojas gali
daryti netiesioginj poveikj keisdamas socialine aplinka (Siai mo-

126
127

Breirorckuit, JI. C. Memmtenne u peus. Mocksa: Hayka, 1982, p. 10-35.

Jarieng, R. Jtakingiausiy XX—XXI a. mokymosi teorijy apzvalga.

128 porrarp, A. Refleksyvusis mokymas, p. 151-152; JarleNE, R. Jtakingiausiy XX-XXI a. moky-
mosi teorijy apzvalga; Beirorckuit, JI. C. Meinuienne u peus, p. 10-35.
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kytojo funkcijai atskleisti L. S. Vygotskis pateikia vaizdy sodi-
ninko ir mokytojo veiklos panasumo pavyzdj. Buty neprotinga,
jei sodininkas, norédamas padaryti poveikj augalui, imty jj rauti
iS zemés. Vadinasi, ir mokytojas, darydamas tiesioginj poveiki,
priestarauty paciai ugdymo prigimciai. Kita vertus, sodininkas
gali skatinti augala augti sildydamas aplinkos ora, reguliuodamas
drégme, keisdamas greta esanciy augaly iSsidéstyma, treSdamas ir
t. t., o mokytojas irgi gali kurti mokymui(si) palankia aplinka;

e svarbu sudaryti salygas vaikams dalyvauti bendruomenés veiklo-
je, kad jie perimty kulttirinj palikimg, mokytysi kulttriskai pri-
imtiny mastymo ir kalbéjimo budy.

Nors L. S. Vygotskio idéjomis labai domimasi, pripazjstamas didziulis
jo indélis i psichologijos ir pedagogikos moksla, vis délto jis kritikuojamas
deél pernelyg sureik$minty mokytojo galiy (pedagogas tampa beveik visa-
galis), taip pat dél pernelyg optimistinio pozitrio j ugdyma ir nepakanka-
mo démesio individualioms vaiko savybéms'*’.

Kokie mokymo(si) proceso pozymiai nurodomi remiantis
socialiniu konstruktyvizmu?

Kokios socialiniu konstruktyvizmu pagrjstos didaktinés
nuostatos atrodo svarbios ir kodeél?

Kokios socialiniu konstruktyvizmu pagrjstos didaktinés
nuostatos atrodo netinkamos ir kodeél?

Sukurkite mokytojo ir mokinio funkcijy, atliekamy moky-
mo ir mokymosi metu, socialinj konstruktyvistinj modelj.

Isivaizduokite, kad Jus turite organizuoti mokymo(si) procesa
bendramoksliams ar kolegoms tema ,,X lietuviska sventé“. Nu-
rodykite tam tikras gaires, aprasykite, kaip remdamiesi socia-
liniu konstruktyvizmu organizuosite mokymo(si) procesa.

1.3.4. Humanistinémis idéjomis grindziama siuolaikiné didaktika

Humanistinés pedagogikos idéjos paplito Lietuvos mokyklose, nes saliai
atgavus nepriklausomybe nuo klasikinio ugdymo paradigmos pereita prie
laisvojo ugdymo. Humanistinés psichologijos pradininkai — amerikieciai
A. Maslovas (Maslow, 1908-1970 m.) ir K. Rodzersas (Rogers, 1902—
1987 m.). A. Maslovas pagrindé humanistinio ugdymo idéjas, o K. Ro-
dzersas — j asmenybe orientuota psichoterapija.

Mokymo(si) procesa grindziant humanizmo principu svarbiausia pa-
déti mokiniams suvokti savo poreikius ir taip skatinti ugdytinio asmenybés

129 Aveanoviene, D.; KEepaLaITE, A. Zmogaus aukityjy psichiniy funkcijy formavimosi analizé
L. Vygotskio kultirinés—istorinés koncepcijos kontekste. Specialusis ugdymas, 1(18), 2008, p. 29.
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tapsma ir sklaida. Pagal A. Maslova, svarbiausias yra savirealizacijos, sa-
viaktualizacijos siekis. Mokytojas, kuris remiasi humanistinés pedagogikos
idéjomis, turi bati ,,<...> nusiteikes saveikauti su ugdytiniu kaip realybe,
isivaizduoti save ugdytinio padétyje, jausti jo iSgyvenimus, nuosirdziai ir
atvirai su juo bendrauti“'*.

K. Rodzersas pasitlé vadinamajj nedirektyvyjj mokyma — kai mo-
kymas orientuojamas j mokinj, o ne j ziniy, gebéjimy, jgudziy jgijima ar
iSmokima. Mokymas(is) turéty bti nukreiptas j mokinio tiksly siekima.
Mokytojai turi tik padéti vaikui atsiskleisti, suteikti galimybe jam paciam
pasirinkti tikslus, o ne primesti savo nuomone ar liepti ka nors daryti. Tik
taip ,,vaikas pradeda giliau suvokti savajj AS ir palaipsniui pats savarankis-
kai susikuria ir iSsiugdo savo tikslus ir uzduotis, kurie jam buty priimtini
ir nekelty grésmés aplinkiniams, nepadaryty zalos“"*!. Humanisty many-
mu, jausmai ir asmenybés raida yra didziausia vertybé, taciau mokykla ir
visuomené | tai neatsizvelgia. Mokytojai ir mokyklos turéty patenkinti
kiekvieno besimokanciojo poreikius, netgi suteikti galimybiy mokiniui
uzsiimti tuo, kas jam jdomiausia ar puikiai sekasi — tik taip sudaromos
palankios salygos tobuléti. Svarbiausia mokytojo pareiga — padéti moki-
niui pazinti save ir savo poreikius, apsispresti, iSsiugdyti atsakinguma, nes

mokymo(si) vadovu tampa pats mokinys'*.

K. Rodzerso humanistinés mokyklos koncepcija ir svarbiausi hu-
manistinio ugdymo principai: @

— ,,Mokiniai turi pasirinkti, ko jie mokysis. Nieko i$ tiesy ne-
galima iSmokti, jei tai neatitinka kokiy nors poreikiy, nory, .’~
nepatenkina smalsumo ir neatitinka svajoniy. Visa kita, kas
iSmokstama, labai greitai uzmirstama.

— Mokyklos, ypac jaunesniyjy vaiky, turi isleisti mokinius, kurie noréty toliau
mokytis ir zinoty, kaip mokytis. Mokyklos uzduotis — nora mokytis paversti
aitkiu tikslu. Cia turéty bati atskirti beprasmis mechaninis mokymasis nuo
butino mechaninio mokymosi.

— Vienintelis reikSmingas vertinimas yra saves vertinimas. Kiti vertinimai (pa-
Zymiai, pazangumo kortelés) trukdo mokymuisi.

— Jausmai taip pat turi btti mokymosi dalis. Mokyklose ugdymas turi bati ne
vien tik naujy ziniy perteikimas, bet ir pastangos, kad mokinys suvokty ty
ziniy ir mokéjimy prasme sau asmeniskai.

— Lengviausia, prasmingiausia ir efektyviausia yra mokytis toje aplinkoje, kur
mokinys nejaucia baimés. Kai vaikus gasdina mokytojas, klasé, mokykla, jie
negali gerai mokytis, blogai prisitaiko prie aplinkos, nebenori nieko daryti,
nepanaudoja galimybiy.“!**

,Nors kartais psichologo sitlomos idéjos atrodydavo sudétingai jgyvendina-
mos (ypa¢ humanistinés mokyklos kiirime), taciau jas pritaikes savo praktikoje'*,
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~Rodzersas pasieké stulbinamy rezultaty: Belfaste, Siaurinéje Airijoje, jis sutaiké
vietinius katalikus ir protestantus, Piety Afrikoje — juodaodzius ir baltuosius, JAV —
sveikatos apsaugos paslaugy teikéjus ir vartotojus. Uz 8ig veikla 1987 m. jis netgi
buvo apdovanotas Nobelio taikos premija.“!**

B. Bitinas (2013)"° susistemino, kas svarbu mokytojui, kuris ugdymo
proceso metu remiasi humanistinés pedagogikos idéjomis:

¢ siekti nuosirdaus bendravimo su mokiniu;

e padéti mokiniui suvokti savo poreikius, problemas, saviugdos
tikslus ir transformuoti juos j veiklos motyvus;

e kartu su mokiniais planuoti mokymo(si) procesa, kad pajusty at-
sakomybe uz Sia veikla ir jos rezultatus;

e iSmokyti mokinio nejmanoma, galima tik padéti jam mokytis;

*  mokiniai patys pakankamai gerai iSmoksta tik jy poreikius atitin-
kancia medziaga;

* apie mokymosi rezultatus visy pirma sprendzia pats mokinys;

* mokytojo uzdavinys vertinant — iSmokyti moksleivius adekvaciai
vertinti save;

*  mokymo(si) proceso metu moksleiviai turi i§ pradziy suvokti zi-
niy bei jy jsisavinimo svarba ir tik paskui susieti jas su konkreciu
mokymosi turiniu;

e tinkamiausi yra tie mokymo metodai, kurie padeda mokiniams
ugdyti saves pazinima ir savarankiskuma;

e taikyti mokymo(si) strategijas, kurios ugdo mokiniy ktarybingu-
ma, gebéjima spresti problemas;

o sukurti ramia, nekonfliktiska, visapusiskai saugia ugdymo(si)
aplinka;

*  batini tvirti mokyklos ir socialinés aplinkos rysiai;

*  Dbutinas ugdytojy ir ugdytiniy bendradarbiavimas, dalyvavimas
valdant mokyklg, socialiné integracija, ugdytiniy savidrausmeé,
mokymasis naudotis laisve, savarankiskumo, gyvenimo galiy
itvirtinimas.

G. Petty (2006)"*, remdamasis humanistinés mokyklos siekiais — pa-
tenkinti mokiniy emocinius poreikius ir ugdyti asmenybe, pagal humanis-
tine psichologija skyré keturis ,,nepaprastai svarbius® mokymo(si) prin-
cipus ir pateiké rekomendacijy, kaip juos taikyti. Kita vertus, jis pabrézé,
kad aktualiausia minétuosius principus taikyti SvieCiant suaugusiuosius,
jvairiuose kursuose ar papildomai ugdant.

1. Mokiniai turéty patys sau vadovauti. Mokytojas neturéty skir-
ti pernelyg daug démesio mokiniy lankomumui ir mokymo(si) planui.
Jei mokytojas (dél jvairiy priezasCiy) negali leisti mokiniams patiems nu-

135 KEREVICIENE, J. Pedagoginés psichologijos uzra$ai, p. 138.
136 Birinas, B. Rinktiniai edukologiniai rastai. T. 1, p. 195-198.
37 perry, G. Siuolaikinis mokymas, p. 26—-28.
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spresti, ko jie nori mokytis, o ko ne, gali duoti tokias uzduotis, kad kiek-
vienas pasirinkty sau mielesne veikla ar metoda. Vadinasi, mokytojas turi
buti kirybingas ir parengti jvairiy uzduociy, pritaikyty skirtingy poreikiy
mokiniams, kuriems skiriamos uzduotys, neatsizvelgiant j dalyko turinj,
turéty skatinti jy saviraiska, suteikti laisvés vaizduotei. G. Petty (2006)
pateikia keturis esminius paties mokinio vadovaujamo mokymosi ciklo
zingsnius (zr. 5 paveiksla).

Saves
vertinimas
(kg pasiekiau:
Zinios, jgudZziai)

Tikslo
nustatymas

Veiksmas

(igyvendinamas
veiksmy planas)

(kg noréciau
pasiekti?)

Veiksmuy planas
(kg turiu
padaryti?)

5 paveikslas. Paties mokinio vadovaujamo mokymosi ciklas
Saltinis: Petty, 2006, p. 28

2. Mokiniai turéty biiti patys atsakingi uz savo mokymgsi. Jei mo-
kiniai patys pasirenka mokymosi tikslus, biida bei turinj, jie turi prisiimti
ir atsakomybe uz savo mokymosi rezultatus. Mokinys turi atlikti aktyvaus,
atsakingo mokymosi proceso dalyvio funkcija, o mokytojas — konsultanto.
Jei mokytojas padeda per daug vadovauti, mokiniui atsiranda tam tikras
priklausomybés jausmas ir jis praranda iniciatyva bei motyvacija. Mokiniui
susidiirus su problema mokytojas neturéty skubéti pateikti atsakymy ar re-
komendacijy, o turéty skatinti mokinj mastyti, pavyzdziui: ,, Tai ka ketini
daryti?®, ,,Kaip manai, kur slypi problema?*, ,,O kaip tikiesi ja iSspresti?*

3. Savgs vertinimas yra svarbesnis nei mokytojo jvertinimas. Hu-
manistai mokinio saves vertinimo svarba aiskina tuo, kad didéja mokinio
pasitikéjimas savimi ir iSsiugdomas gebéjimas judéti tinkama linkme, ska-
tinama prisiimti atsakomybe uz savo paties tobuléjima. ,Manoma, kad
jvairtis kontroliniai darbai skatina ne tikrg mokymasi ir asmens vystymasi,
o tik kalima ir mokymasi vien dél pazymio. Mokytojo jvertinimai taip pat
kuria salygas atsirasti baimei, Zeminimui ir mokinio savigarbos mazéjimui.
Mokiniai niekad nesijaus atsakingi uz mokymasi, jei nebus iSmokyti kri-
tiskai zvelgti j savo veikla.“"*® Humanistines nuostatas taikantis mokytojas
kartais gali suteikti mokiniui galimybe pirmiausia paCiam jvertinti savo
atliktas uzduotis ir tik siam jvertinimui neatitikus tikrovés pateikti savajj.

138 Ibid., p. 27-28.
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4. Kuo maziau mokinys bijos, tuo noriau, veiksmingiau ir leng-
viau mokysis. Remiantis humanistine nuostata, mokymo(si) procesas sé-
kmingas buna tik tada, kai mokinys turi aisky mokymosi tikslg, motyvacija
ir nesudaromos salygos kilti nerimui ar baimei. Pavyzdziui, reikéty kviesti
mokinj atsakinéti ne tada, kai to nori mokytojas, o kai mokinys pats yra
pasirenges; jei jis dar nevertas gero pazymio, geriau leisti jam pasitaisyti.

Atkiirus nepriklausomybe, Lietuvoje dominavusig klasikine ugdymo
paradigma émé keisti humanistiné ugdymo paradigma. 1988 m. buvo ap-
tarta tautinés mokyklos koncepcija (paskelbta 1988 m. gruodzio 8 d.), kuri
nustaté nauja humanizmo idéjomis paremta mokyklos uzdavinj — atsigrez-
ti j zmogy kaip absoliucia vertybe, puoseléti jo fizing ir psichine prigimtj,
sudaryti salygas atsiskleisti individualybei, pazadinti siekj per saviaukla ir
savikiirg tapti asmenybe. 1992 m. S$i koncepcija buvo paskelbta Lietuvos
Svietimo koncepcija. Daugelis Lietuvos edukology jvardija, kad Lietuvos
Svietimas nuo 1990-1992 m. orientuojasi j laisvojo ugdymo paradigmos
humanistine koncepcija kaip $vietimo reformos pamating asj, ir nurodo
keturis esminius Svietimo principus:

1. Humaniskumas: nelygstamo asmens vertingumo, jo pasirinkimo
laisvés ir atsakomybés teigimas.

2. Demokratiskumas: mokymasis ir gebéjimas gristi gyvenima jsi-
samonintomis demokratijos vertybémis; Svietimo demokratiniy santykiy
ktirimas ir laikymasis; visuotinis $vietimo prieinamumas; doros kaip buti-
no demokratijos pagrindo pripazinimas.

3. Nacionalumas: jsipareigojimas Lietuvos kultiirai, riipinimasis jos
identiteto iSsaugojimu ir istoriniu testinumu. Lietuvos $vietimas saugo ir
plétoja nacionaliniy mazumy patirtimi papildyta krasto kultira.

4. Atsinaujinimas: atvirumas kaitai ir kritiskas naujoviy priémimas,
iSlaikant universalias dorovés normas ir nacionalumo branduolj'*’.

Humanistinés Svietimo idéjos pateikiamos ir kituose Lietuvos $vie-
timo teisés aktuose. Pavyzdziui, ,,Geros mokyklos koncepcijos® 7 punk-
te jvardijama, kas yra gera mokykla: ,,<...> pamatinémis humanistinémis
vertybémis ugdyma grindzianti, prasmés, atradimy ir asmens ugdymo(si)
sékmeés siekianti mokykla, kuri savo veikloje vadovaujasi mokyklos ben-

druomeneés susitarimais ir mokymusi.'*0*

Geros mokyklos koncepcijos (2015 m.) 13.4 punkte jvardyti ugdymo po-

Zymiai:

@ , Ugdymas (mokymas): paremiantis ugdymasi (mokymasi). Ji apibudina Sie
bruozai: tikslingas (ugdymo tiksly ir budy parinkimas, ugdymo planavimas,

® pagristi mokiniy pazinimu, ugdymosi stebéjimu, apmastymu, vertinimu);

139 Lietuvos vietimo koncepcija. Vilnius: Valstybinis leidybos centras, 1992, p. 3.

140" Geros mokyklos koncepcija. TAR. Prieiga per internetq: <https://wwuw.e-tar.lt/portal/lt/legal Act/
f2f65120a7bb11e5be7fbe3f919alebe>.

58



1.3. Pagrindinés Siuolaikinés didaktikos kryptys

jvairus jvairiems (atsizvelgiantis  mokymosi poreikiy, pasirinkimy, galimybiy, sti-
liy skirtumus ir pasitlantis jvairias bei tinkamas mokymosi tempo, budy, techniky
galimybes); lankstus (taikantis jvairius ugdymo plano sudarymo, mokiniy grupavi-
mo, laiko ir mokyklos erdviy bei kity iStekliy panaudojimo modelius); partneriskas.

Geroje mokykloje ugdymas (mokymas) néra savitikslis — jis padeda mokiniui
ugdytis jvairias jam ir visuomenei svarbias kompetencijas, moko lankstumo kintant
aplinkai bei gebéjimo susidoroti su isSukiais, skatina savarankiskai kelti klausimus
ir mastyti. Daug démesio skiriama mokymui(si) mokytis — rasti, atsirinkti, jpras-
minti zinojima. Mokymas(is) yra partneriSskas — mokytojas yra mokinio pagalbi-
ninkas tyrinéjant pasaulj, mokymosi partneris, taciau ir autoritetas tose srityse,
kuriose mokiniui nepakanka patirties ar iSminties. Mokoma(si) pagal individualius
poreikius ir pasirinkimus, pagristus asmenine patirtimi, siekiais, prasmés suvoki-
mu. Pamoky tipai, strukttira, scenarijai gali buti labai skirtingi, jvairiai ir lanksciai
organizuojamas mokymo(si) laikas (sujungtos pamokos, teminés ar keliems daly-
kams skirtos savaités ir kt.). Mokymo(si) $altiniai jvairGs, jtraukiantys, tikslingi,
nebijoma naudoti jvairias ir netradicines priemones.“!*!

Humanistinés idéjos, atsizvelgiant j jvairiy Saliy ypatumus ir nusisto-
véjusias praktikas, skirtingu lygmeniu yra integruotos j jy Svietimo sis-
tema. Minétyjy idéjy kritikai pabrézia, kad vykstant mokymo(si) proce-
sui sunku iSvengti stresiniy situacijy, o atsisakius kiekybinio ir nuolatinio
asmens pasiekimy vertinimo gali kilti daugybé problemy dél skirtingos
mokiniy motyvacijos, socializacijos ir kity priezas¢iy. Humanistiniy idéjy
transformacija j neigiama puse iSsamiai yra apraSes vienas i$ Zymiausiy
Lietuvos pedagogy profesorius B. Bitinas:

,, Viena i$ svarbiy humanistinés pedagogikos idéjy yra atviros mokyklos
samprata. Visy pirma pabréziama, kad atvira mokykla atlieka daug funkci-
ju: mokykla yra atviras langas | gyvenima, pasaulj, kultaira, gamta, socia-
line tikrove, kitus zmones ir pan. Vadinasi, mokykla visais atzvilgiais yra
atvira visuomenei (visy pirma — ugdytiniy tévams): skirtingoms ideologi-
joms, jvairiems jsitikinimams, jvairiems ugdytiniy susivienijimams, jy dia-
logui, tarpasmeniniam bendravimui; ji yra atvira, kai sudarinéja ugdymo
turinj, parenka ugdymo metodus, vertina ugdymo rezultatus, organizuoja
ugdytiniy laisvalaikj, parenka pedagogus bei kitus darbuotojus ir pan. Mo-
kykla atvira ir kaip materialinis objektas: ji atlieka klubo funkcijas, teikia
Seimai vaiky priezitiros paslaugas, yra sportinés veiklos centras.

Atviros mokyklos samprata kartkartémis jgyja labai radikalig raiska.
Pavyzdziui, JAV, Vokietijoje ir kitose Salyse propaguojamas mokyklos be
sieny modelis, kuriuo neigiamas mokymas klaséje, mokymo procesas per-
keliamas | jstaigas, imones ir organizacijas, ji igyvendina televizija, kom-
piuteriy tinklai ir kitos komunikacijos priemonés. | mokykla moksleiviai
renkasi tam, kad galéty aptarti savarankiska darba komunikacinése grupése,
o mokytojas tik koordinuoja moksleiviy veiklg, tac¢iau jos nekontroliuo-
ja ir nevertina iSmokimo rezultaty. Tokia ugdymo sociume sistema visy
pirma vertinga ugdytiniams, nelinkusiems j akademinj lavinimasi: skatina

41 Ibidem.
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paaugliy socializacija, padeda jgyvendinti jy socialinio gynimo uzdavinj,
ugdo gebéjima jsilieti j praktine veikla.

Kita ugdymo kryptis, vadinamoji anfipedagogika, bando teoriskai pa-
gristi ugdymo radikalios pertvarkos biitinybe. Ji vadovaujasi vaikystés au-
tonomiskumo postulatu: vaikai turi teisiy ne maziau negu suaugusieji: jie
gali atsiskirti nuo tévy ir globéjy, rinktis mokymo institucijg, lavinimo
turinj bei formg, turéti nuosavybe ir seksualinio gyvenimo laisve. Vaiko
teisés — ne privilegija, o butina laisvos asmenybés formavimosi salyga.
Suaugusiyjy ir vaiky saveika grindziama visisku lygiateisiSkumu, realizuo-
jama jtikinéjimu per dialoga. Tik tokiomis salygomis jveikiamas karty ato-
tritkis — tévy ir vaiky konfliktas, kuris Siuolaikinés civilizacijos salygomis
atrodo nei$vengiamas. Siy dieny ugdymas yra traumuojanti ugdytiniy gy-
venimo kontrolés sistema, kuria reikia keisti nauja, orientuota j ugdytinio
prigimtiniy galiy plétote, jo saviraiska.“!**

Kokie nurodomi humanizmu pagrjsto mokymo(si) proceso
pozymiai?

Kokios humanizmu pagrjstos didaktinés nuostatos atrodo
svarbios ir kodél?

Kokios humanizmu pagrjstos didaktinés nuostatos atrodo
netinkamos ir kodél?

Sukurkite humanistinj mokytojo ir mokinio funkciju,
atliekamy mokymo ir mokymosi metu, modelj.

Isivaizduokite, kad turite organizuoti mokymo(si) procesa bendramoksliams
ar kolegoms tema ,X lietuviska Sventé®. Nurodykite tam tikras gaires,
aprasykite, kaip remdamiesi socialiniu konstruktyvizmu organizuosite
mokymo procesa.

Irasykite teiginiy apie Siuolaikinés didaktikos mokymo(si) teorijas ir filoso-
fines kryptis.

Mokymo(si) teorija, Mokymo(si) Asmeninés pastabos
. filosofiné kryptis proceso ypatumai ir komentarai

Bihevioristiné

Konstruktyvizmo

Socialinio konstruktyvizmo

Humanizmo

142 Brrivas, B. Rinktiniai edukologiniai rastai. T. 1, p. 197.
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