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Mastymo igtudziy ugdymas dirbant poromis su
bendramoksliais, tévais ir savanoriais

Keith Topping

Visi, net ir vyriausybés nariai, kalba apie poreikj ugdyti mastymo jgudzius.
Darbais uZzsivertusiam mokytojui kyla klausimas, kaip praktiskai siekti Sio tikslo.
Mastymas poromis - tai struktarinis metodas mastymo jgadZziams praktiskai plétoti.
Metodo esmé tokia: bendraamzis, vienas i§ tévy ar savanoris repetitorius dirba su
konkre¢iu mokiniu, ir abu partneriai dalijasi jvairia knygy skaitymo patirtimi.
Palaikomi tie patys santykiai ir darbas organizuojamas tais paciais budais kaip ir
skaitant poromis. Siame straipsnyje aptarsime abu - ir mastymo poromis (MP), ir
skaitymo poromis (SP) metodus; panagrinésime, kad mastymo poromis metodas
remiasi tuo paciu tyrimy pagrindu kaip ir skaitymo poromis; smulkiai apibiidinsime,
kas butent yra tas metodas, kurj vadiname mastymu poromis; pasitlysime, kaip
sisteminti darbg $iuo metodu mokykloje ar kitur, pateiksime skaitytojui lengvai
prieinamos informacijos, tyrimy i$vady ir jvairios kitos medziagos.

ISnagrinéje dvidesimt kritinio mastymo mokymo tyrimy, Bangert-Drownsas ir
Bankertas (1990) pazymeéjo, jog metodai, apimantys issamy bendryjy taisykliy
mokyma, nebuvo ypa¢ sékmingi lavinant jgudzius. Nors i§ esmeés visa tyrimy
literattira susijusi su orientuota j mokytoja programa ir skirta misriais budais
vertinamiems jgadZziams lavinti, vis delto pasitaikeé ir jsidémetiny iSimtiniy atvejy,
kurie apémé ir bendramoksliy bendravima (zr. p. 28). Be to, taikant kai kurias j
mokytoja arba j dalykine medZziaga orientuotas programas, reikia daug laiko skirti
mokymui per pamokas, mokytojo planams, pasirengimui ir kitiems dalykams, taip pat
kyla rizika, kad dirbant pagal mokomaja programa gali nepasisekti jskiepyti igadziy.
Apskritai beveik néra jokios literatiiros apie tévy ar savanoriuy repetitoriy pagalba
ugdant mastymo jgadzius. Taigi nagrinéjant MP metoda svariai prisidedama ir prie
tyrimy, ir prie praktinés veiklos.

Mastymas poromis - kas tai?

MP metodas - tai pory darbo drauge schema. Poros partneriy skaitymo
gebéjimai turéty buati skirtingo lygio. Poras gali sudaryti:

¢ to paties ar skirtingo amziaus bendramoksliai;

e tévai, dirbantys kartu su vaikais namuose;

¢ mokytojo padéjéjai, dirbantys su vaikais mokykloje;

¢ savanoriai suaugusieji, pavyzdziui, vyresnio amziaus Zzmoneés, dirbantys su

vaikais mokykloje.

Dirbant MP metodu, mastymo jgtdZziai remiasi skaitymo jgtdziais. Kai mgstymo
igtdziai jtvirtinami pasitelkus universalius skaitymo jgudzius, jgyjamas pranasumas
tuo atzvilgiu, kad skaitymas, ko gero, yra plac¢iausiai naudojama priemone
nuodugnaus apdorojimo reikalingai informacijai jgyti. Dirbant MP metodu, galima
naudotis bet kokia - ir grozine, ir negrozine - literattira. Aukstesnio lygmens skaitymo
igtidZiai, kur butinas nuodugnesnis suvokimas, be abejonés, apima ir kai kuriuos
mastymo jgadzius. Mastymu poromis siekiama plétoti skaitymo suvokimga ir pereiti i
aukstesnj lygmeni, kuris:

e nesiremia vien autoriaus turéta galvoje teksto prasme;

e susijes ne vien su skaitomu tekstu ar knyga;

¢ susieja mokinio, turincio repetitoriy, ir to repetitoriaus dabartinj gyvenima;
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e potencialiai susieja mokinio, turin¢io repetitoriy, ir to repetitoriaus ateities
gyvelllma;

¢ potencialiai susieja faktines ir hipotetines kity Zmoniy problemas, kitaip
tariant, yra abstraktesnis ir labiau apibendrinantis.

MP skatina repetitoriy ir jo konsultuojama mokinj mokytis klausti vis
protingesniy klausimuy apie tai, kg jie kartu perskaite.

MP ugdo sokratiska klausinéjima - taigi Siam mastymo jgtdziy metodui jau apie 2500
mety.

Daugelis mokytoju mastymo poroje su asistentu metoda grindZzia specialiai
susistemintu skaitymo poroje su asistentu metodu. Pradédami mokytis SP metodu,
mokiniai susipaZzjsta su asistenty darbu, tad véliau, poroms peréjus prie MP, diskusija,
pradéta dirbant SP, tampa iSsamesné ir nuodugnesné. (Norédami susipazinti su
alternatyvia veikla pradedant nuo SP, zr. Topping, Bryce, 2003.)

Interaktyvieji mastymo jgiudziy ugdymo metodai

Visi toliau pateikiami metodai remiasi bendru mokiniy darbu mokantis, kartais derinamu su

iSankstiniais mokytojo paaiskinimais ar parama mokymo procese.

Abipusis mokymas (Reciprocal Teaching)
(Palincsar, Brown, 1988)
Pagrindinés strategijos: numatymas, klausinéjimas, apibendrinimas, aiskinimasis.
Rezultaty jvertinimas: Sesiolikos kiekybiniy abipusio mokymo tyrimy apzvalga
pagrindzia bendra metodo veiksminguma (Rosenshine, Meister, 1994).

Transakciniy strategija mokymas (Transactlonal Strategies Instruction)
(Brown, Pressley, Van Meter, Schuder, 1996)
Pagrindinés strategijos: specialiy strategijy, padedanciy spresti skaitymo suvokimo
problemas, rinkinys. Rezultaty jvertinimas: pras¢iau besimokantys antrokai, visus metus
dirbe pagal $ia metodika, standartinius skaitymo supratimo testus atliko geriau nei
kontrolinés grupés mokiniai.

Bendramoksliy poru mokymosi teikiant savitarpio pagalba strategijos (Peer Assisted

Learning Strategies, PALS)
(Simmons, Fuchs, Fuchs, Pate, Mathes, 1994; Fuchs, Fuchs, Kazdan, Allen, 1999)
Pagrindines strategijos: i visos klasés mokyma buvo integruotos suvokimo strategijos
(perpasakojimas, apibendrinimas, numatymas ir detalizuotos pagalbos teikimas).
Rezultaty jvertinimas: grupiy, kurios dirbo naujuoju metodu, mokiniai skaitymo
supratimo testq atliko geriau nei kontrolinés grupés; paaiskéjo, kad detalizuotos pagalbos
teikimo elementai labiau tinka dirbant su aukstesniyjy klasiy mokiniais.

Abipusé pagalba siekiant supratimo (Reciprocal Peer Tutoring of Comprehension)
(Mastropieri, Scruggs, 2000)
Pagrindineés strategijos: abipuseé pagalba ugdant viduriniy klasiy vaiky, kuriems sunkiau
sekasi mokytis, skaitymo supratima, ypac dideli démesj skiriant apibendrinimui.
Rezultaty jvertinimas: skaitymo supratimo testy rezultatai parodé, kad Sioje programoje
dalyvaujantys vaikai (ir repetitoriai, ir jy mokiniai) padaré didele pazangg, palyginti su
tais, kurie mokeési pagal tradicine mokymo skaityti programa.

Hipotezés ir spéjimai (Inference Awareness Training)
(Yuill, Oakhill, 1988)
Pagrindines strategijos: kelti hipotezes ir klausimus, tikrinti supratima.
Rezultaty jvertinimas: rezultatai teigiami, kai dirba nedidelés menky gebéjimy vaiky
grupés, bet ne geresni nei atliekant tradicines supratimo ugdymo uzduotis.

Skaitymo bendradarbiaujant metodas (Collaboratlve Strategic Reading)
(Klingner, Vaughn, 1999)
Pagrindineés strategijos: mokoma suvokti skaitomg tekstg ir mokomasi bendradarbiaujant
mazomis grupémis.
Rezultaty jvertinimas: atliktas tyrimas jrodé metodo veiksminguma.
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“Pagalvok ir atsakyk” (Ask To Think - Tell Why)
(King, Staffieri, Adelgais, 1998; King, 1999)
Pagrindinés strategijos: mokytojo vadovaujamas pokalbis pasitelkiant jvairiausius
klausimus (skirtus pakartoti, patikslinti, apzvelgti, atrinkti, konstruoti, iSbandyti, daryti
uzuominas, suvokti ir t. t.). Isskiriamos pagrindiniy klausimy grupés, padedancios pory
nariams ir maZoms grupéms palaikyti analitinius ir kritinius pokalbius trimis
sudetingumo lygiais.
Rezultaty jvertinimas: atliktas tyrimas rodo paZanga mokantis suprasti romana.
Atliekant kita tyrima, 58 septintos klasés mokiniai buvo suskirstyti i to paties amziaus,
vienody gabumu, vienos lyties poras, kuriy nariai dirbo padédami vienas kitam. Mokiniy
mastymo ir pazintinés veiklos lygis buvo aukstesnis nei kontrolinés grupés. Pasitelke
parengtus ir iStobulintus pokalbio modelius, palaikydami vienas kitg, mokiniai prieidavo
prie kur kas i$samesniy iSvady nei ju bendraamziai, nedirbe su repetitoriais.

Isvada
Darbo poromis ugdant mastymo jgudzius veiksmingumo tyrimy rezultatai apskritai yra
dziuginantys. MP metodas yra panasus i jau minéta A. Kingo strategija “Pagalvok ir
atsakyk” tuo atzvilgiu, kad ¢ia taip pat keliami klausimai, kurie skatina analitinius ir
kritinius pory nariy pokalbius, o skiriasi tuo, kad pokalbius, kurie remiasi diferencijuota
ir individualia skaitymo patirtimi, pasirenka ir plétoja pacios poros.

Skaitymas poromis - kas tai?

SP - tai jau seniai praktikuojamas ir puikiai iStirtas metodas, padedantis geriau ir
lengviau lavinti skaitymo jgudZius. Dirbant $iuo metodu, tinka tik individualiai
parinktos, aiskiai motyvuotos negrozinés arba grozinés knygos, kuriy lygis aukstesnis
uz dirbancio su repetitoriumi mokinio savarankisko skaitymo lygj (bet, Zinoma, ne uz
repetitoriaus savarankisko skaitymo lygi).

Kai tekstas sunkus, repetitorius su mokiniu ji garsiai skaito pakaitomis. Mokinys,
pajutes pasitikéjimag savo jégomis, duoda repetitoriui Zenkla ir toliau skaito vienas.
Jeigu mokinys, skaitydamas vienas, padaro klaida ir negali per penkias sekundes
pasitaisyti pats, repetitorius pataiso zodj, mokinys ji pakartoja taisyklingai, ir jie toliau
skaito lygiagreciai. Metodo technika reikalauja pagirti mokinj, skatinti ji pasitikéti ir
aptarti tai, kas perskaityta, siekiant patikrinti, ar tekstas suprastas. 1 paveiksle pateikta
strukttriné SP schema.
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mokinys ir
repetitorius skaito
drauge
teisingas  bet kokia klaidos
skaitymas _ klaida pataisymas
. : repetitorius skiria mokiniui mokinys pats
o 5 sekundes klaidai paraisyti klaidos neparaiso
: repetitorius iStaria
s 7odj raisyklingai
okl ey, mokinys pabareja
skaitys vienas ZOd*- Ly g
mokinys
skaito vienas
repetitorius scka : :
teksta, pagiria mokinj biti k.?;:a e
ir aptaria tekstg a DRy AL,
jei viskas gerai sekasi,  repetirorius skiria mokiniui “mokinys pats
tesiama toliau 5 sekundes ldaidai pataisyti klaidos nepataiso

Sio metodo pavadinimas kéle abejoniy: terminas skaitymas poromis kelia tokius
Siltus ir malonius jausmus, kad kai kurie Zmonés juo émé vadinti beveik viska, ka du
7mones daro kartu su knyga. Zinoma, tiriama tik speciali ir susisteminta SP technika,
aprasyta K. Toppingo (1995, 2001a) ir pateikta Sio straipsnio Saltiniuose.

Skaitymo poromis veiksmingumas

Neseniai atlikto dvideSimties skaityti mokanc¢iy metody efektyvumo tyrimo
apzvalgoje SP pasizymeéjo kaip vienas paciy veiksmingiausiy (Brooks, 2002). Dabar SP
metodas labai paplites visame pasaulyje, jis daug pagelbéjo tukstanciams vaiky
simtuose mokykly. Jis tapo daugelio moksliniy tyrimy apzvalgy tema (pavyzdziui,
Topping, Whiteley, 1990; Topping, Lindsay, 1992; Topping, 1995, 2001a). Parengta
daug moksliniy darby, atskleidzianciy jo veiksmingumgq. Naujausi tyrimai rodo, kad
igtdziai, igyti dirbant Siuo metodu, yra ilgalaikiai, t. y. laiko neistrinami.

Taip pat paaiskéjo, kad menkiausiy gebéjimy mokiniai, turintys repetitoriy, ir
maziausiai patyre repetitoriai daro didziausia pazanga. Mazai patyre repetitoriai
duoda mokiniams beveik tiek pat naudos kaip ir turintys dideliy gebéjimy. Kaip
parode testy rezultatai, repetitoriams vyrams apskritai sekasi geriau nei moterims.
Taigi berniukai veikiausiai daugiau iSmoksta patys badami repetitoriai, o ne kai juos
moko kiti. Dirbant $iuo metodu, taip pat puoselégjamas socialinis bendravimas,
mokomasi susidaryti sava nuomone, ugdoma savigarba. SP suteikia tvirta pamata MP
metodui plétoti.
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Kaip vyksta mastymas poromis?

I MP jeina skaitymas, klausymasis, mastymas, emocinis perskaityto teksto
suvokimas ir bendravimas. Dirbdami $iuo metodu, mokiniai taip pat mokosi atpaZzinti,
apmastyti ir jvertinti savas bei kity vertybes, suvokti, kaip jos veikia mintis ir
veiksmus.

Mastant poromis:

¢ modeliuojamas mokinio, dirban¢io su repetitoriumi, mokymas uzduoti

protingus klausimus;

e abiem partneriams keliami interaktyviis paZinimo issukiai;

e praktikuojamas kritinis ir analitinis mastymas;

¢ modeliuojama sistema;

e palaikomas griztamasis rysys;

e mokinys pagiriamas ir kitaip socialiai palaikomas.

2 paveiksle pavaizduota trylikos MP krypc¢iy struktira, suskaidyta trimis
pakopomis. Pasitelkus klausimus, galima judéti viena ar kita linkme (pateikiama po
kiekvienos krypties klausimo pavyzdj). Lapuose, kurie pritaikyti keturiems
diferencijuotiems sudétingumo lygiams ir pagal savo pobtdj tinka jvairioms poroms,
nes skatina jy raida, pateiktais visy trylikos kryp¢iy klausimy pavyzdziais mokiniai
gali naudotis per aptarimg. Taciau repetitoriams Siuos pavyzdZius patartina pasitelkti
tik kaip mokomaja priemone arba kaip atsarginj varianta, nes jie turéty parengti savo
paciy klausimus, svarbius partneriams.

2 pav. Mgstymo poromis pakopos ir kryptys

Pries skaityma (Parengiamoji pakopa)

Knygos struktiira Ka galima suzinoti i§ knygos pavadinimo?
Knygos pobudis Kokio pobudzio i knyga?

Sunkumo lygis Ar bus labai sunku su ja dirbti?

Skaitytojo tikslai Ko i 8ios knygos tikiesi?

Skaitymas (Formavimo pakopa)

Autoriaus tikslai Ko siekia rasytojas?

Prasmé Kokia perskaityto teksto prasme?
Teisingumas Ar tai, kas raSoma knygoje, yra tiesa?
Numatymas Kas galety atsitikti toliau?

Rysiai Kaip tai susieta su tikrove?

Po skaitymo (Formavimo ir apibendrinimo pakopa)

Apibendrinimas Kokios pagrindinés knygos idéjos?
Ivertinimas Kaip vertini tai, ka perskaitei?
Pakartojimas Kas tau jsiminé?

Kitos kryptys Ar kilo tau dar kokiy nors klausimy?

“Patarimuose repetitoriams” (3 pav.) pateikiami sitlymai, koks turéty bati
interaktyvusis bendravimas. Sutrumpinta $iy klausimy varianta, skirta kasdienei
veiklai, galima pateikti “Repetitoriaus atmintinéje”. PradZioje mokytojas poroms
duoda tik keletg patarimy, ir nebttinai tokia tvarka, kaip ¢ia isdestyta.
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3 pav. Interaktyvusis bendravimas: patarimai repetitoriams

e Skaitydami daznai stabtelkite ir darykite natairalias pertraukéles, kad pamastytumete ir
aptartumete tai, ka perskaitéte. Tai daryti ypa¢ sunku SKAITANT, kur kas lengviau pries
skaityma ar po jo.

e Jusy tikslas - lavinti mokinio gebéjima mastyti keliant tinkamus ir protingus klausimus,
i$plaukiancius i$ teksto. Tai ne taip lengva, kaip gali atrodyti!

e Prasom sugalvoti taip pat ir savy klausimy, pateiktieji klausimai - tik pavyzdziai, kad
lengviau buty pradéti. Jasy paciy klausimai turéty padrasinti mokinius pasakyti, ka jie i$
tiesy mano.

e Repetitoriams taip pat reikia daug mastyti. Kritiskai mastyti néra lengva né vienam poros
nariui.

e Kai kurie i§ isvardyty klausimy tinka tik pasaky knygoms (grozinei literatarai), kai kurie
tik informacinéms knygoms (negrozinei literatarai). Neuzduokite klausimy, kurie
nesisieja su jusy dabar skaitoma knyga.

e Nors ¢ia pateikta daug klausimy, jusy pokalbis anaiptol néra mokinio testavimas. I$ tikryjy
daznai yra ne vienas teisingas atsakymas, tik daug geresniy ar blogesniy atsakymuy.
Stenkités, kad buty pateikiama daugiau geresniy atsakymy. Net jeigu pradzioje ir pats
repetitorius nesugeba atsakyti j kokj nors klausimg, kartu dirbdami, galite atsakyma rasti.

e  Turite pasiekti, kad mokiniai jaustusi nesusivarze, zadinkite ju pasitikéjima savo jégomis
ir skatinkite pasikliauti jumis, antraip mokiniai gali bijoti jums prisipazinti, ka masto.

e Atminkite, kad mokiniai neturi tiek daug Ziniy kaip jus, todeél nesitikékite per daug ir
nespauskite jy pernelyg smarkiai.

e Duokite mokiniams laiko Siek tiek pagalvoti - paprastai jie negali atsakyti i§ karto. Bet
jeigu pamaste daugiau kaip puse minutés vis tiek nezino, kaip atsakyti, galbat tuomet
jilems jau reikia uzuominos, kurig galite pasitalyti pateikdami kita klausima.

e Padrasinkite mokinius mastyti balsu, tuomet galésite girdéti, KAIP jie masto, ir geriau juos
suprasite; o kai mokiniai pateikia jums atsakyma, apmastyta tylomis, jas negalite suprasti,
kaip jie prie to atsakymo pri¢jo. Kartais galite pats pamastyti balsu: parodysite mokiniui,
kaip tai daroma.

e Niekada nesakykite “ne” ar “tai klaidinga”. Tokiu atveju visados klauskite kita klausima,
stengdamiesi pateikti teisingo atsakymo uzuomina.

e Ir repetitoriui, ir mokiniui visiSkai normalu prisipazinti ko nors nezinant, bet
i$siaiskinkite, ka kiekvienas turi zinoti, ir pasvarstykite, kaip mokinys reaguos i tai, kad jas
nezinote.

e  Pagirkite mokini uz kiekvieng vertinga atsakymg, pavyzdziui: “Puiku, turiu pasakyti, kad
atsakymas labai geras” .

e Kartais pameéginkite j klausimus atsakyti minciy lietaus metodu, t. y. abu kartu sakykite
kiekviena j galva atéjusi atsakyma, net jeigu jie atrodyty kvaili ar nesuprantami. Paskui
iSrinkite geriausia.
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e Mokiniai taip pat gali uzduoti repetitoriams klausimy! Skatinkite vienas kitg mastyti!

e Repetitorius irgi gali pasakyti, ka mano, bet bukite atsargus, neleiskite mokiniams
susidaryti vaizdo, kad yra vienas teisingas atsakymas, taip pat pasiteiraukite, kg mano jie.

e Penkios skaitymo pakopos kryptys (autoriaus tikslai, prasme, teisingumas, numatymas,
rysiai) gali bati iSdeéstytos bet kokia tvarka. Kiekvienu metu rinkités tinkama bet kurios
krypties klausima.

e Kartais bet kada gali prireikti grizti atgal ir dar karta perskaityti kai kurias nedideles
knygos istraukas ir pasitikrinti, ar teisingai jos buvo suprastos, arba atsakyti j klausimus.
Siuo atveju galite pats mokiniui perskaityti sunkia vieta, kad jis galéty geriau apie ja
pamastyti.

e Jei uzkliuvote ir niekaip negalite greitai sugalvoti klausimo, visada tikty pasiteirauti kad ir
tokio dalyko: “I$ kur tai zinai?”

e Jei skaitote ilgesne knyga, mokiniams kartais gali bati sunku viska jsiminti, net jeigu jie i$
karto teksta suprato. Jeigu mokiniai neprisimena, tai dar nereiskia, kad jie nesuprato.

e  Jeigu pastebéjote, kad knygos pradziag ar pabaigg mokiniai prisimena geriau, tai jiems vis
tiek reikety pamastyti ir apie knygos vidurj!

e Pakopoje po skaitymo, kai analizuojamos pagrindinés idéjos, apibendrinamas tekstas,
uzsirasomi reik$miniai ZodZziai, repetitoriui paprastai lengviau atlikti visus rasto darbus,
bet jis neturi imtis visy mastymo uzduociy!

e Po skaitymo i tiesy pats tinkamiausias metas VEL pagirti vienam kita!

Diferenciacija ir pazanga: klausimy sudétingumo lygiai

Yra sudaryti pavyzdiniai visy trylikos krypciy klausimy sarasai, suskirstyti j
keturis sudetingumo lygius, tinkantys jvairioms poroms ir skatinantys jy mastymo
pazangg. Kai kurie mokytojai Siuos lygius skirsto dar smulkiau, ir tai nesunku
padaryti, nes medziaga laisvai prieinama elektroninéje terpéje ir gali bati adaptuojama
bei pritaikoma pagal individualius pageidavimus (zr. sk. “Saltiniai”).

2 paveiksle pateikti trylikos krypc¢iy klausimy pavyzdziai yra pirmo
sudetingumo lygio. Per parengiamasias pratybas arba pradine pakopa visos poros
pradeda dirbti nuo pirmo sudeétingumo lygio klausimy.

Konkrecios poros, jvairiais atzvilgiais paZengusios i priekj, atitinkamai jvertintos,
gali pereiti dirbti prie antro, trecio ir ketvirto sudéetingumo lygio klausimy. Atitinkami
sudetingumo lygiai turéty sudaryti galimybe projekto organizatoriui diferencijuoti ir
individualizuoti jvairiy pory mastymo saveika panaudojant vis po truputi
sudétingesnius ir painesnius klausimus. Antras lygis turéty buti santykiSkai labai
nedaug - tik vienu zingsneliu - aukStesnis uz pirmgjji (norint padrasinti visus
suinteresuotuosius), taigi galy gale visos poros turéty pazengti j priekj ir pasiekti antra
lygi. Taciau pasiekti trecig ir ketvirta lygius bus daug sunkiau - tai priklausys nuo
konkreciy pory gebéjimy.

Noredami pailiustruoti, pateikiame vienos i$ trylikos krypciy (“Numatymo”)
keturiy sudétingumo lygiy klausimy pavyzdzius (Zr. 4 pav.).
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4 pav. Numatymas: 1-4 sudétingumo lygio klausimai

1 lygis
“Kas galéty atsitikti toliau?”

2 lygis

“Kas galety atsitikti toliau?” (numatymas)

e Kaip manai, kas galety atsitikti toliau?

e Kas galéty paskatinti tokia jvykiy
eiga?

e Ar galima labai tvirtai tiketi, kad taip
ir bus?

e  Ar gali jsivaizduoti, kaip tai atrodyty?

e Arknyga baigési taip, kaip ir tikéjaisi?
Kaip dar ji galéjo baigtis?

3 lygis

“Kas galéty atsitikti toliau?” (numatymas)

e Kokio jvykiy tesinio tikisi knygos
veikéjai?

e Ka tokio apie knygos veikéjus
suzinojai, kas padéty tau nuspeti, ka
jie gali daryti toliau?

e Kaip manai, kas galéty atsitikti toliau?

e  Arlabai tvirtai galima tikéti, kad taip
ir bus?

e Kas gali paskatinti tokia jvykiy eiga?

e  Ar gali tai priklausyti nuo kity jvykiy?
Nuo kokiy?

e  Ar gali jsivaizduoti, kaip tai atrodyty?

e Ar knyga baigési taip, kaip ir tikéjaisi,
ar i8vada tokia, kokios laukei?

e Kaip dar galéjo baigtis knyga?

4 lygis
“Kas galéty atsitikti toliau?”
(numatymas, iSvados ir apibendrinimas)

Kokio jvykiy tesinio tikisi knygos
veikéjai? (iSankstinis apmastymas)

K3 tokio apie knygos veikéjus suzinojai,
kas padety tau nuspéti, ka jie gali daryti
toliau? (charakterizavimas)

Kaip manai, kas galéty atsitikti toliau?
(numatymas)

Ar labai tvirtai galima tikéti, kad taip ir
bus? (tikétinumas, netikrumas)

Kas gali paskatinti taip atsitikti?
(priezastinis rysys)

Viena priezas¢iy ar daugiau?
(daugialypiai, sudetingi, tarpusavyje
susije priezastiniai rysiai)

Kaip suzinoti, kas i$ tiesy paskatino kaip
tik tokia knygos jvykiy eiga?
(akivaizdumas)

Ar gali tai priklausyti nuo kity jvykiy?
Nuo kokiy? (salygos)

Ar tai jvyks tik tuomet, jeigu atsitiks koks
nors kitas jvykis?

Vienas jvykis ar daugiau? (daugialypés,
sudétingos, tarpusavyje susijusios
salygos)

Ar gali i$ visy priezasciy isskirti pacia
svarbiausig? (svarbus veiksnys ar jvykis)
Jeigu tai neatsitiks, kas dar galety jvykti?
(alternatyva)

Ar gali jsivaizduoti, kaip tai atrodyty?
(vaizdiniai)

Ar knyga baigesi taip, kaip ir tikéjaisi, ar
isvada tokia, kokios laukei?

Kaip dar galéjo baigtis knyga?

Cia pateikti pirmo sudeétingumo lygio klausimai visiskai prieinami ir
jaunesniems bei maziau prityrusiems skaitytojams, o ketvirtas lygis, be abejo,
pritaikytas didesniy gebéjimy ir vyresnio amziaus mokiniams. Jis, ko gero, labiausiai
tiks vidurinés mokyklos mokiniams ar net koledzo studentams. Taciau kai kurie labai
gabiis jaunesniojo amziaus mokiniai irgi gali pasirodyti jam pasirenge. Pateikiant visy
lygiy klausimus, intelektinis kravis pirmiausia tenka repetitoriui. I$ tikryjy ir tyréjai, ir
praktikai sutaria, kad repetitorius, dirbdamas siuo metodu, jgyja daugiau nei mokinys.

Mastymo poromis nauda

Ir repetitoriams, ir jy mokiniams MP naudingas tuo, kad:
o yra labai aktyvus ir interaktyvus: ir padéjéjas, ir vaikas, kuriam jis padeda, -

abu visa laikq priversti mastyti;

e ji taikant nereikia eikvoti daug mokytojo laiko ir kity istekliy;
¢ socialiai imlus (jame gali dalyvauti visi vaikai);
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e lankstus (lengvai pritaikomas jvairioms vietovéms, mokykloms ir klaséms,
taip pat jvairiy gebéjimy mokiniams);

e patikimas (net jei ir ne visai vykusiai jdiegtas arba jei deél jvairiy priezasciy
(neatéjus mokiniui arba mokytojui) buvo pertrauktas, jis vis tiek i$ dalies yra
veiksmingas).

Mastymas poromis taip pat:
e leidZia porai lanksciai dalytis jvairia skaitymo patirtimi;
e sudaro salygas kiekvienai porai siekti savy interesy ir motyvy;
e labai gerai atitinka konkrecius mokinio to momento poreikius;
e yra demokratiskas, skatina mokinio kontroliuojama mokymosi procesa;
o skatina kritine ir analitine diskusija gimtaja kalba;
¢ padeda pac¢iam asmeniui suvokti savo mastymo netobuluma.

Mastymo poromis organizavimas klaséje

Dviejy to paties amziaus mokiniy pora sudaryti daug lengviau, bet tokiam
darbui stigs ugdomojo pobudzio ir bus sulaukta maZzesniy tarpusavio santykiy
poky¢iy nei tuomet, kai porg sudaro skirtingo amziaus asmenys. Vis délto kiekvienu
atveju poros derinamos taip, kad jy skaitymo gebéjimai buty atitinkami: didziausiy
gebéjimy repetitorius skiriamas i pora su gabiausiu mokiniu ir t. t.

Skaitymas poromis kaip mastymo poromis pagrindas

Jeigu mokytojas rengiasi panaudoti SP kaip MP pagrindg, jis turi pradéti nuo
ivadiniy SP pratybuy (iSsamy ju aprasyma zr. Topping, 1995, 2001a). Paprastai vienos
pratybos trunka apie valanda. SP turi trukti tris savaites, kad poros, prie$ pereidamos
prie MP, laisvai jvaldyty $j metoda. Kai kurios poros, ypac ju repetitoriai, mano, kad
MP nepalyginti sunkesnis nei SP, ir gali pageidauti grizti prie paprastos, patogios ir
iprastos SP tvarkos, kuri ju pernelyg nevargina. Todél mokytojas turi i$ pat pradziy
pazymeéti, kad SP reikia laikyti pereinamaja i MP pakopa, kur prireiks jtempto visy
dalyviy darbo. Kad mokiniai noréty pereiti prie MP, §j metoda reikia pateikti kaip kur
kas sudétingesne ir, be abejo, brandesne veikla. Be to, pereinamasis i§ SP j MP
laikotarpis yra tinkamas metas poroms pergrupuoti, jeigu to pageidaujama.

Pasirengimas dirbti mgstymo poromis metodu

Ivadinés MP pratybos taip pat trunka apie valanda ir turéty vykti taip, kaip
smulkiai aprasyta literataroje (zr. Topping, 2001a). Repetitoriai ir jyu mokiniai mokomi
kartu. Pirmiausia mokytojas supazindina pora su pirmo sudétingumo lygio klausimais
ir patarimais repetitoriams, tuomet apie 10 minuciy visai grupei skaito nedidele knyga
arba kokj vieng jos skyriy, kuriam nereikia didesniy paaiskinimy, jspédamas, kad
paskui jie turés MP metodu 8ig knyga aptarti.

Tuomet mokytojas dedasi esas repetitorius. Jis, remdamasis ka tik perskaitytu
tekstu, uzduoda keleta pirmo sudétingumo lygio klausimuy, ir dabar visa grupé yra
mokiniai. Klausimai gali bati pateikiami bet kam i$ repetitoriy ar mokiniy, bet reikéty
stengtis paklausti kuo daugiau jvairesniy dalyviy. Be abejo, sunku parodyti, kokiy
klausimy pateikti pakopoje pries skaitymg, kai knyga vienasaliskai parinkta mokytojo,
taciau galety buti aptariami hipotetiniai atsakymai.

Tuomet vaidmenimis kei¢iamasi. Mokytojas imasi mokinio vaidmens ir ragina
visus dalyvius vaizduoti repetitorius. Rankose jie turi turéti pirmo sudétingumo lygio
klausimy lapg, kad galéty juo naudotis. Jeigu dalyvauja dar vienas mokytojas, jis gali
tapti repetitoriy partneriu auditorijoje ir uzkaisyti pokalbio spragas.

Per kitas pratybas poros visos kartu imsis mokytis MP metodu ir savarankiskai
aptars paciuy pasirinkta knyga.
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Jeigu vaikams per sunku vienu kartu perprasti tiek daug informacijos, su Siomis
pakopomis galima supazindinti padieniui: pirma dieng - su pakopa pries skaitymg, kiek
véliau kitg dieng - su skaitymo, o dar po dienos kitos - su pakopa po skaitymo.

Aisku, $iy trumpy jvadiniy pratyby neuzteks, kad visos poros puikiai jvaldyty
metody. Ko gero, skaitant negrozinés literattros knygas, ir ypac¢ jaunesniems ar
menkesniy gabumy repetitoriams gali prireikti ir daugiau pratyby bei pagalbos. Per
tolesnes pratybas reikéty panagrinéti Siuos klausimus:

o Ka tiksliai galéty reiksti kiekvienas pavyzdinio saraso klausimas?

o Kada geriausia jterpti klausima nesukliudant sklandzios pratyby eigos?

e Kaip pateikti uZuoming uzduodant kitg klausima?

o Kaip repetitorius gali nuspresti, kad klausimas mokiniui per sunkus?

Atsakydami j $iuos klausimus, mokiniai, be abejoneés, pateiks jdomiy pasialymuy, ir
kai kurie i8 jy galés buti jgyvendinti.

Mastymas poromis mokymosi procese

Tiek SP, tiek MP metodu geriausia dirbti bent po 20 minuciy tris kartus per
savaite (pavyzdziui, pirmadieniais, tre¢iadieniais ir penktadieniais) ir ne trumpiau kaip
4-6 savaites. Norint puikiai jvaldyti metoda ir sudaryti mokytojui pakankamai
galimybiy tvirtai kontroliuoti bei nugludinti konkre¢iy pory darba, o mokiniams -
uzduotj atlikti sklandZiai ir automatiskai, pradzioje batina padirbéti intensyviau.

Veéliau mokytojai gali MP tvarkarastj sudaryti savo nuozitra, paisydami, kad tai
nekliudyty jgyvendinti mokomaja programa ir kad mokiniams nebtaty nuo bo du.
Taciau visada nelengva tam rasti vietos ir laiko mokomojoje programoje. Laimei, SP ir
MP vienu metu padeda siekti jvairiy tiksly: ugdo skaitymo, mastymo, kalbos ir
bendravimo jgudzius, supaZindina su jvairiais mokymosi budais, kurie paremti
metapazintiniais jgtdziais, ugdo atsakomybe, pilietiSkuma ir kitas vertybes, svarbias
asmeniniame ir socialiniame gyvenime.

Mastymo poromis stebéjimas

MP procesus butina reguliariai ir patikimai stebeéti, todél tai reikia turéti galvoje
planuojant. Stebédamas repetitoriy ir ju mokiniy pory MP pratybas, projekto
organizatorius pirmiausia visada patikrina, ar visi repetitoriai ir jy mokiniai dalyvauja.
Jeigu atsitinka, kad kai kurie dalyviai tuokart neturi partneriy, jie suporuojami
tarpusavyje arba gali tapti atsarginiais repetitoriais (kaip ir SP). Tac¢iau projekto
organizatorius turi nepamirsti, kad naujasis repetitorius greiciausiai visiskai priklausys
nuo to, kaip mokinys interpretuoja kurinj, kadangi pats su knyga, kuri $iuo metu
skaitoma ir nagrinéjama, veikiausiai néra susipaZines.

Kai repetitoriai dirba su savo porininkais arba kai su mokiniais dirba savanoriai,
projekto organizatorius turi nuolat vaikscioti nuo vienos poros prie kitos stebédamas,
kaip joms sekasi. Jeigu tévas ir vaikas MP metodu dirba namie, irgi labai svarbu, kad
jie abu i§ mokyklos ar kitos atitinkamos jstaigos sulaukty paramos, kad jiems baty
padedama spresti problemas ir kad ju darbas buty kontroliuojamas. Projekto
organizatorius galety parengti mgstymo poromis namuose ir mokykloje dienorastj (zr. sk.
“Saltiniai”). Poras reikéty pakartotinai patikinti, kad visiskai normalu skirti daugiau
laiko pamastymams, jeigu to reikia. I$ tiesy poros turety buti skatinamos tai daryti
pateikiant joms medziagos, panasios i tuo metu skaitomg ar apmastoma. Stebéjimo
metu padarytos i$vados leis nuspresti, kada konkreti pora pasirengusi pereiti i
aukstesnj lygi.
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Rezultaty jvertinimas

Daugybé tyrimy jau jrodé SP metodikos veiksmingumga. Taciau, tiriant MP
veiksminguma, sunku iSmatuoti mastymo jgtdziy lygi nesupainiojant jo su daugeliu
kity kintamujy.

Taikant MP metoda, knyga neabejotinai skaitoma léciau nei taikant SP, kadangi
daug daugiau laiko skiriama sokratiskoms diskusijoms, todel nereikéty viltis, kad
kartu gerokai islaves mokinio skaitymo technika.

MP aukstesniosiose mokyklos klasése

McKinstery ir Toppingas (2003) jdiegé MP metodika vidurinéje mokykloje, kai
kartu dirba skirtingo amziaus poros. Atlikus skaitymo testus, pasirode, kad $iy pory
rezultatai taip sparciai geréjo, jog pranoko visus ltkescius. Prie svarbiy rezultaty taip
pat reikia priskirti ir teigiamg emocine patirtj, ir Siuo atzvilgiu pasirode, kad
repetitoriai gavo netgi daugiau naudos nei jy mokiniai. Ir repetitoriai, ir projekte dirbe
mokytojai pazyméjo, kad labai smarkiai lavéja mastymo jgtdZiai - tiek repetitoriy, tiek
ju mokiniy.

Mastymo poromis ir skaitymo poromis palyginimas

Remdamiesi specialiai parengtu mastymo jgudziy kriterijy testu (Topping, Bryce,
2003), palyginome vienos pradinés mokyklos duomenis pries$ atliekant $j projekta ir po.
Buvo testuojamas skirtingo amziaus pory darbas pries jdiegiant programa ir véliau, kai
poros ja jau buvo isklausiusios. Viena grupé, pradéjusi dirbti SP metodu, po SeSiy
savai¢iy peréjo prie MP, tuo tarpu kita grupé ir toliau visa laikg dirbo tik SP metodu.
Mokiniy, dirbanc¢iy MP metodu, mastymo jgtadziai lavéjo nepalyginti greic¢iau nei
mokiniy, dirban¢iy vien SP grupéje, taciau, didelei nuostabai, to negalima buvo
pasakyti apie repetitorius. Dabar vyksta tolesni tyrimai: i testus jtraukti tikslesni
kriterijai, atliekama nuodugnesné sudedamuyjy projekto daliy analize, tiriamas visy
projekto dalyviy elgesys ir kaip lavéja ju metapazintiniai jgtidZiai.

Apibendrinimai ir iSvados

Mastymo ugdymas paprastai yra i mokytoja orientuota veikla, dél to atsiranda
sunkumy diferencijuojant mokyma, kyla problemy jtraukiant mokinius i darba ir
apibendrinant programos medziagg. Taikant j mokytoja arba i mokomaja medziaga
orientuotas programas, iS§vaistoma nemazai mokiniy ir mokytojy laiko, pastangy ir
kity istekliy. MP metodas, kurio pagrindas - mokiniy darbas su bendraamziais, tévais
ir savanoriais ugdant mastymo jgadzius, tai badas, kuriam nereikia tiek laiko ir
pastangy, kartu tai ir interaktyvesneé alternatyva, nemaZzai naudos duodanti ir patiems
repetitoriams. Tiksliai strukttruotas MP metodas, remdamasis skaitymo jgadZiais,
suformuotais taikant SP metoda, ugdo mastymo jgadzius, kuriuos veéliau mokiniai
galés pritaikyti ne vien mokykloje. Pradinio vertinimo rezultatai teikia daug vil¢iy. Sia
programa galima lengvai taikyti kiekvienoje Salyje, Zmonems, kalbantiems bet kokia
kalba, ji gali remtis jvairiausia skaitymo medziaga, taigi potencialioms jos
panaudojimo galimybéms riby néra.

11
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Saltiniai

Read On (Skaitykite toliau) projekto svetainéje (www.dundee.ac.uklpsychology/ReadOn)
pateikta daug nemokamos SP ir MP medziagos ir vertinimo duomeny. Taip pat rasite vaizdo
medziagos, skirtos poroms, dirban¢ioms SP ir MP metodais (Topping, Hogan, 1999;
www.bpes.com).

The Thinking ~ Reading  Writing (Mgstymas, skaitymas, rasymas) svetainéje
(www.dundee.ac.uk/psychology/TRW) pateikiama daug nemokamos skaitymo, mastymo,
raSymo ir Zodziy tarimo paraidziui medziagos dirbti poromis (taip pat zr. Topping, 2001a).

Viso didziulio darbo apibendrinimo ieskokite Skotijos $vietimo tyrimy tarybos (Scottish Council
for Research in Education) svetainéje (www.scre.ac.uk/spodight/index.html- 82 ir 83 punktai), 0
smulkesnés informacijos apie mokymasi poromis pagal mokomaja programg zr. Topping ir
Ehly (1998) bei Topping (2000, 2001b).
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