aityti ir nagrinéti dar kitaip, priklausomainuo Pamo.

tj tekstg galima sk g et -
Tq pal % kiniy amziaus ir pasirengimo, nuo turimo [ajkq ir

kos tikslo ir uzdaviniy, nuo mo
pneng/ciil;léut;i mokytojy grupei buvo keliami tikslai, reikalingi agkétesnio lygio Mas-
tymo. Reikejo apéiuo;ﬁti temos sayituma,.iﬁr‘qdingai ir pagr;sﬁg! paSiOaL{doti teksty
ar jo detale, palyginti ir supriesinti kelias idejas, sufqr_muluotl |r.apg|nt|”savo POZi-
cija, pagaliau, jvertinus visas ‘apllnkybeg, suplanuoti ir parengti “t'k(q. pamokg,
Mokytojai su savo uzduotimi susydorOJo, o svarbiausia — panoro bati mokiniajs
savo paciy suplanuotoje pamokoje. . N .

Originalus poZidris j mokymo planawma, pabreglant mokymosi ir mastymo kaip
proceso, o ne kaip rezultato svarba, sudare mokytojams salygas novatoriskai dirb;.

Vertinimas

Tai tema, apie kurig pedagoginéje literattroje daug diskutuojama, kuri kiek-
vienam pazjstama, tiesiog neidvengiama, ir vis delto paini.

Kokios asociacijos kyla kalbant apie vertinima? Pazymiai, egzaminai, verty-
bes, vaiky skirtybes, programa, mokymosi proceso supratimas, jvairds dalykai ir
nevienodi vertinimo kriterijai, kada ir kaip vertinti, kaip pasinaudoti jvertinimu, ar
vertinimas gali bati objektyvus, kiek jis turi bati objektyvus, kaip tarpusavyje susi-
je mokymo (dar sudétingiau, jeigu ugdymo) ir vertinimo badai. ..

Regis, kaip tik tokiame asociacijy lauke ir atsiranda straipsniai aktualiausiais
klausimais rasancio , Dialogo” puslapiuose.

Grupé mokytojy i3 Siauliy nerimsta dél primityviy vertinimo knygeliy, neais-
kiy, tevus klaidinanciy vertinimo simboliy ir mano, kad, , ugdant pradinuko as-
menybe, pati pazangiausia, tinkamiausia yra neformaliojo vertinimo sistema, kai
mokytojas individualiai nurodo kiekvieno mokinio mokymosi rezultatus, skatina jj
tobuleéti, atskleidzia vaiko gebéjimus” (Dialogas. 1999. Nr. 9).

Kurdami bendravimo ir bendradarbiavimo taisykles, meginame sutarti, kas
mums visiems 3ioje srityje vertinga, kaip tai apibrézti, pastebeti savo ir kity elge-
syje, netgi pamatuoti. R. Macaic¢io ~patvirtintoje” , Istorijos mokytojo ir IX ¢ kla-
ses 1998-1999 m. m. bendradarbiavimo sutartyje” vertinama mokiniy asmeniné
atsakomybe uZ savo veiksmus (Dialogas. 1999. Nr. 20). Tai nuotaikingai iliustruo-
ja Sios sutarties pirmo skyriaus penktas punktas:

»NepasiruoSes pamokai, pats renkuosi buda, kaip pasielgti:

a) rizikuoju, kad basiu nepastebétas:

b) prisipazjstu mokytojui, nurodydamas nepasiruosimo priezastj;

¢) ,tampu” ligoniu ir praausi pas medicinos sesele ar j namus;

d) sukalbu maldele: «Ar galima atsakineti kitg pamokg?»“

. Straipsnyje ,Ne gabesni uz pasaulio vaikus” aptariami valstybiniy matema-
tikos ir Istorijos brandos egzaminy rezultatai, sukéle daug miniy ir del testd
turinio, ir jy lygio, i atskiry moksleiviy likimo (Dialogas. 1999. Nr. 20). .

V. Grigeliene kalba apie tai, kaip igmokyti pacius mokinius vertinti savo 2
nias, ir pateikia pavyzdziy, prie kuriy dar grigime veliau (Dialogas. 1999. Nr. 33)
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gyietimo reformos \{adovai, kaip jiems ir dera, #velgia j dias problemas glo-
paliau. D. Kuolys mano, jog reformuojant Svietima vis aktualesne darosi orienta-
cija | pasaulio so_cialinlu quyélg ko‘nt.e'ksta, jog labai mazai dedama kolegialiy
pastangy, kad bgtq samoningai Su‘tlktl Ir reflektuojami Svietimui kylantys isgakiai
bei ieskoma naujy technologijy (Dialogas. 1999. Nr. 34).

V. Vebraiteé tame paciame leidinyje, straipsnyje , Svietimo horizonto link”,
raso: ,MUsy manymu, apskritys, savivaldybiy 3vietimo skyriai, mokyklos turéty
ne tik svarstyti nacionalinius Svietimo rodiklius, rinkti duomenis ir juos analizuoti,
bet nustatyti savo regiono, savo mokyklos tipo vietimo rodiklius, stebéti ir vertinti
dvietimo procesus vietose, nes kiekvienas regionas, kiekvienas mokyklos tipas
turi savy ypatumy”.

Taigi bendras pozilris j vertinimg ir daugeliui priimtini vertinimo badai refor-
muojamoje Lietuvos mokykloje dar tik randasi. KMUSR projektas gali prisidéti
prie $io pProceso.

Pristatydami vertinimo tema, projekto autoriai pirmiausia sitlo apmastyti to-
kius klausimus:

e Su kokiais sunkumais susiddréte vertindami mokiniy Zinias ir taikydami
projekte siGlomus metodus?

 Kokius priemeéte sprendimus?

* Kaip, taikydami metodus, nusprendete, kad mokiniai mokosi?

* Kokiy kyla mokymosi klausimy?

Zodziu, Cia, kaip ir kitose srityse, prie3 nagrinédami nauja, méginame atsi-
remti j savo patirtj, j turimas Zinias, seniai kélusius nerima klausimus ir paieskoti
j juos atsakymo dabar. Po vieng, poromis, grupémis — kaip kam prieinama ir
priimtina.

AS taip pat sidlau skaitytojui trumpam stabteléti ir apmastyti savo vertinimo
praktika. Jau beveik desimt mety kei¢iame Lietuvos mokykla. Tokie posakiai
kaip: ,Svarbus ne tik rezultatas, bet ir mokymosi procesas”, , Mokymas turi ati-
tikti mokinio reikmes, batina sudaryti salygas pasirinkti mokymosi turinj ir ba-
dus”, , Siekime ugdyti visg gyvenima besimokancia asmenybe” visiems girdetiir,
bent teoriskai, atrodo, visiems priimtini.

Uzduodami sau klausima, kaip suzinoti, ar naujus mokymo(si) uzdavinius,
kuriuos deklaruojame, bent i3 dalies ir jgyvendinome, pradedame ga!vot_i ‘apie
vertinimg. Kokia ir kaip surinkta informacija leidzia manyti, kad sau ir kitiems
keliami mokymo ir mokymosi tikslai pasiekti? _ . '_”

Bet koks vertinimas neatsiejamas nuo tyrimo. Vadinamojoje tradicineje mo-
kykloje, kurioje visi turéjome jgyti vienodus pagrindus ir galimybg individualiai
nuo jy atsispirti, raséme kontrolinius darbus, atsakinejome | klausimus ir buvome
matuojami kiekybigkai (kas ir tada, ir dabar — lengviau) bei kokybiskai (kas ir
tada, ir dabar - sunkiau). Man, o gal ir jums rasinio galc_e mokyt.OJalvra’;ydavo !<el|s
Pazymius - vieng uz klaidas, kitg uz turinj. Ui.kIE‘k. k!alFiq kokj pazymj gausime,
Zinojome atmintinai. Visada jaudindavomés'dél turinio ir laukdavome rasiniy ap-
tarimo, kurio metu bent i§ dalies paaiskedavo, kas gerai ir kas ne, arba mokytojo
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komentaro radinio gale. Vertinau ir tebevertinu tas susiorientuoti, save jvertingi

Cias galimybes. S ‘ ' |
padefggglii‘gvasaé APPLE kursuose skaitydama paskaitas apie mokytojq kaip

i n rip ‘ick pateike Smaiksty tyrimo apibrézima: , Tyrimas - taj formali-
?Sggsdsl;#él’:srii;f Eas mus domina mokyme ir mokymesi? Kuo nuodugniau %
klausima atsakysime, tuo i3samesn] turesime vertinimo supratima. Ne tik igsg.
mesnj, bet ir funkcionalesnj, jgalinantj lemti mokyma. 5 |

Meginimai kokybinj vertinimg fprmallzuotl |s§klf1ant ir lSSk|e'ld'Z!ar.1t‘e5m|nes
ugdymo proceso charakteristikas bE'I,' bgndrad'arblagjant su njoqulals Ir J4 tévais,
padaryti jj neatskiriama ugdymo dalimi — 3tai kas i5 esmes Siandienos mokykla
skiria nuo tradicines. ‘ |

Vertinimas, kaip ir kiekviena kita veikla, reikalauja nuoseklumo ir laipsnig-
kumo. Turime nustatyti jo sritis, prioritetus, ieskoti jy sgsajy, nes , vertinimas — ta;
informacijos rinkimas, interpretavimas ir apibendrinimas tam, kad. galima buty
padaryti sprendima” (Gage, Berliner: 1994, 456). Sprendima ne tik apie moki-
nius, bet ir apie mokytojy veikla — apie ugdymo turinj bei badus. Todél né vienas
solidesnis mokytojams skirtas leidinys 3ios temos nepraleidZia.

Toliau aptariami J. Steele ir K. Meredith’o KMUSR projekte sialomi taikyti
vertinimo metodai.

Kriterijai

Galbat paprasciausia pasiekti, kad mokiniai tapty vertinimo partneriais, lei-
dziant jiems suvokti, koks darbas laikomas geru, 1. y. nustatyti aiSkius vertinimo
pozymius. Tokiais atvejais vertinant pravartu pasinaudoti kriterijais - tiksliais api-
brézimais, uz kokj darba rasomas didelis, vidutinis arba mazas balas. Projekto
autoriai sidlo tokj kriterijy pavyzdi:

Rasiniy vertinimo kriterijai

Kad gauty 5 baly jvertinima, ese turi bati:

* iSdestytos svarbiausios tezés (ne tik pakartota, kas buvo pasakyta pamo-
koje);

. pqrqéyta Sias tezes pagrindZiant nuosekliais argumentais (kai kurie moky-
tojai nurodo minimaly batiny iSvardyti tezes grindZianciy argumenty skai-
ciy); :

* atsizvelgta j pagrindinius Siy teziy kontrargumentus;

. sudafyta I$ aiskaus jvado, pagrindinés dalies ir iSvady;

® parasyta tvarkingai ir be klaidy;

* Nuo penkiy iki septyniy puslapiy.

Kad gauty 4 baly jvertinima, esé turi bati:

’ Ed.éS)tytos svarbiausios tezés (ne tik pakartota, kas buvo pasakyta pamo-
oje

’

38 Pirmasis skyrius

Scanned with AnyScanner



o parasyta §ia5vtezes pagrindZiant nuosekliais argumentais (
laujama maziau argumenty negu 5 bhaly jvertinimui);

o sudaryta is aitkaus jvado, pagrindines dalies ir iSvady,

o paradyta tvarkingai ir be klaidy;

« nuo sesiy iki septyniy puslapiy,

gali bati reika-

Kad gauty 3 baly jvertinima, ese turi hti:

e aitkiai isdestytos tezes,

o paradyta Sias tezes pagrindziant argumentais:

o sudaryta i§ aiskaus jvado, pagrindines dalies ir iSvady;
« paradyta tvarkingai ir be klaidy; '
e nuo keturiy iki penkiu puslapiy.

2 arba 1 balu ese vertinama, kai:

e tezés nera aiskiai formuluotos:

» neidvardyta tezes pagrindzianciy argumenty;

e triksta aiSkaus jvado, pagrindinés dalies ir isvady;

e paradyta netvarkingai arba daug gramatikos, rasybos klaidy;
e yra trumpesné nei trijy puslapiy.

Tokie kriterijai uzrasomi ant dideliy popieriaus lapy, iskabinami klaséje ir
aptariami su mokiniais. Mokiniai skatinami pasirinkti pazymj, kurio sieks, ir stengtis,
kad jy radinys atitikty iSvardytus reikalavimus. Mokinius galima pakviesti jvertinti
pagal Siuos kriterijus savo paciy radinius pries jteikiant juos mokytojui. Galiausiai
mokytojas pagal i$ anksto paskelbtus kriterijus paraso uz esé pazymius.

Kad mokiniai perprasty, kg reiskia gera ese, autoriams sutikus, mokytojas
gali iskabinti rasiniy, jvertinty ketvertais ir penketais, pavyzdzius.

Nederéty pernelyg sukonkretinti, ko tikimasi i$ gero radinio, nes antraip ne-
beliks vietos karybos savitumui. Kai kurie mokytojai prideda dar vieng - stipraus
poveikio — kriterijy, kuris nurodo nenuspéjamus, stipriai skaitytojg veikiancius
dalykus.

Mokytoja i$ Siauliy V. Grigeliené minétame straipsnyje , Mokiniy mokymas
vertinti savo Zinias” pateikia astuntoky vertinimo per fizikos pamokas kriterijus. I3
pateikiamos trumpos istraukos matyti, kad jos taikomas metodas labai artimas

musiskiam kriterijy metodui:

.Pazymiui 9-10 moketi: . N
Sqvokos, formules, dydziai — kaip ir Zemesniems pazymiams, bet dar reikia:
* Savarankigkai mokéti atskirti esminius dalykus.

* Sugebeéti padaryti savo isvadas.

* Savarankiskai naudotis papildoma literatura. =

* Visus dydzius, sgvokas, vienetus apibadinti tiksliai.

* Teorines inias moketi susieti su praktika.
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Uzdaviniai sprendziami kaip ir pazymiui 7-8, taciau:

o Negali bati daromos klaidos taikant jvairias formules, jvedant reikalingys
dydzius ir vienetus. . L ¥

e Sprendziami jvairaus sudetingumo u?daylnlat, {skaltant Ir zodinius.

e Pagal duotus duomenis suformuluoti logiska uzdavinio salyga.

e Stengtis jveikti sudétingus uzdavinius”.

Vertinimo kriterijai, V. Grigelienés mokiniy nuomone, turi b.Dti viesi, nes taj
leidzia patiems spresti, kiek kurio darbas vertas, iésklal.do abejones mokytojo
vertinimo objektyvumu, nurodo gaires stengiantis mokytis geriau.

Kriterijy sudarymas yra procesas, kuriame svarbu, kad ir mokytojui, ir moki-
niui baty aisku, ka atspindi konkretus pavyzdys. Galbat kity mokytojy sukurti
kriterijai nebus pana3Us j Cia pateiktus pavyzdzius, nes arba bus skirti kito am-
Ziaus vaikams (tam tikro dalyko, temos ar srities mokymasis tada bus vertinamas
kitais kriterijais), arba bus rasta jprastesniy, kasdieniskesniy zodZiy, arba bus
vertinami kiti dalykai, keliami kiti vertinimo tikslai. Visa tai gerai. Svarbu suvokti
Sio vertinimo bddo esme ir jj taikyti.

Saves vertinimas

Saves vertinimo formas galima sudaryti jvairioms mokymosi uzduotims. Taip
mokytojas padeda mokiniams suprasti savo paciy mokymasi ir geriau panaudoti
pamoka.

Vienas i KMUSR projekte sidlomy bady skaitomam tekstui suprasti yra spe-
jimas, apie kg karinyje bus kalbama. Kad mokiniai aktyviai 3ioje veikloje daly-
vauty, mokytojas gali nustatyti mazdaug tokius saves vertinimo kriterijus:

Saves vertinimas imantis kryptingos skaitymo ir mastymo veiklos

Visada Kartais Niekada

1. Bandau numatyti remdamasis
pavadinimu arba iliustracijomis.

2. Bandau nuspéti, kas nutiks,
atsizvelgdamas j skaitomos istorijos
stiliy arba tipa.

3. Skaitau turédamas omenyje savo
spéjimus.

4. Kreipiu démesj | detales, kurios gali
padéti pamatyti kg nors nauja.

5. Kai skaitau kg nors kita, stabteliu
paklausti saves, ka jau Zinau ir kas,
mano manymu, nutiks.

Mokiniai uzpildo i3 vertinimo forma ir visus savo grupés atsakymus aptaria
su mokytoju.
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Saves vertinimo formos taip pat gali bati sudarom
uzduotims, skatinant paIygiEti savo elgesj su kity.

_Moksleiviy 5aVes suvo imas taip pat turi jtakos socialini 55 kli i
Todel, vertindamas §!a sritj, mokytojas gali geriéu suprasctlia:;wn;ige:(vl?j: s'kllrlnatu_l.
motyvus ir koreguoti savo da_rbq su klase. Sios Zinios taip pat labai réijlgf,eges'o
siekiant ugdymo procese atsizvelgti j kiekvieno moksleivio poreikius Bengto'S
kaip moksleivigi suvokia save, reikia sekti visus mokslo metus, o ne aps;iribotio\lliearlwl:
kartiniu jvertinlmg”., —raso E: Kjaergaard ir R. Martinéniene knygoje ,Neprarastas
pavasaris” ir pate|k|_a moksleiviams daug jvairiy saves vertinimo anke{q pavyzdzi

Vis dazniau taikome grupinius darbo metodus ir pastebime, kad tie pat?s.
metodai vienoms grupéms tinka labiau, kitoms - magiau_ Viena i¢ priezasciy yra
ta, kad grupiniam darbui reikia pasirengti. Cia mokytojas turi apie kg pagalvoti
skirstydamas | grupes, parinkdamas uzduotis bei grupinio darbo metodg, o ir

grupé turety i§r.nc_>k'ti bendromis jegomis vertinti savo darbo ypatumus. Tam KMUSR
projekto autoriai sitlo dar vieng vertinimo metodsa.

os ir kitoms mokomosioms

Grupiné saviaukla

Mokiniams qirbus grupemis ir 3j darba baigus, mokytojas skiria laiko tai
veiklai apmastyti ir jvertinti. Mokiniai gali bati nukreipiami mokytojui uzduodant
mazdaug tokius klausimus:

Grupés saves vertinimo aptarimas

Beveik visada Kartais Niekada

1. Prie pradédami darbg jsitikiname,
ar supratome uzduotj.

2. Susikaupiame uzduodiai.
3. Kiekvienas pakomentuoja.

4. Prie$ atsakant isklausoma visy
nuomoneé.

5. Plétojame kelias mintis, kol prieiname
prie vienos isvados.

6. Pabaigoje apibendriname savo pozicija.

7. Kas nors trumpai pasizymi diskusijoje
i$sakytas mintis.

Mokiniai turéty Zinoti, kad, patys jverting savo darba, galés pasitarti su mo-
kytoju dél grupinio darbo gerinimo bady.

Jau minétoje knygoje ,Neprarastas pa : . 5=V
tybiy Zaidimas —J séklz]ging;ai papildo grupines ;av!auklos tema, kai tenka dlrbg su
didesne Zmoniy grupe ir sutarti del visiems prilm'tlnq vert;v/blq_. Plrmami pavgi {(Ji
kriterijus (arba sekmingam grupeés darbui reikémingus poZymius) nustato moky

jas, antrame — patys grupés nariai.

vasaris” sidlomas kitas metodas — ver-
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Darbo pavyzdziy pateikimas

Mokiniy darbai rodo, kokiu mokymosi ir mastymo mgt_odu jie naudoj'asi ir
kaip jiems sekasi. Pavyzdziui, norédami jsitikmt.l, ar m'ok,mlva|.kompetent.mga,
taiko numatymo skaitant metoda, paprasytume Jy pateikti uzpildytg kryptingos
skaitymo ir mastymo veiklos lentele. . v -

Be abejo, galima surinkti Sioje knygoje aprasyty kritinio mastymo ugdymo
skaitant ir ratant metody taikymo pavyzdziy. Ar jie bus naudingi mok.ytoJui ir
vaikui, priklausys nuo to, kaip mokytojas geba apibréZti p(oblernal, kurig siekia
jvertinti. Tai gali bati paprasciausias noras pasitikrinti, ar vaikas splomq mgtodq
suprato. Daugiau vieno vaiko darby ar visy klases vaiqu darbys ga!lma ana'llz'uotj
jvairiais pozidriais: kokiais mokymosi metodais vaikai daémag_sngl nquqasn, ar
yra tokiy, kuriais nesinaudoja daugelis, ar moksleiviai Siuo pozitriu sk;_rlaSI tarpu-
savyje, kaip ju mokymosi badai siejasi su mokymosi pazanga, pasitenkinimu
mokykloje vykstancia veikla ir t. t.

Aplanko vertinimas

Siam vertinimo bddui reikia daugiau pastangy negu anksciau aprasytiesiems,
nes jam batina kruopsciai pasirengti, jis yra skirtas ilgesniam laikui, reikia turéti
daugiau supratimo apie vertinama reiskin;.

Aplanka vertinti paprastai pradedama nuo to, kad mokytojas vertinamojo
laikotarpio pradzioje aiskiai pasako, kokie yra mokymosi tikslai. Kiekvienam mo-
kiniui rasiniams ir kitokiems darbams, sukurtiems numatytu laikotarpiu, susidéti
duodamas aplankas ar kokia kita priemoné. Mokytojas ir mokiniai susitaria dél
pirminiy fakty, j kuriuos bus atsizvelgta kaip j paliudijima, kad mokiniai jgyvendi-
no mokymosi tikslus ir kiek jie dirbo. Tokie pirminiai faktai gali bati esé, saves
vertinimai, apmastymai rastu apie darbo pavyzdZius bei testai. Jvairds darbai ren-
kami beveik kasdien.

Vertinamojo laikotarpio pabaigoje mokiniai kvie¢iami issirinkti geriausius sa-
vo darbus i8 visy turimy aplanke ir prasomi parasyti ese, kurioje apmastyty, ka
per tg laikg iSmoko, bei pateikti pasirinkty darbo pavyzdziy mokymosi procesui
iliustruoti. Taip atsiranda naujas aplankas, kuris atiduodamas mokytojui vertinti.

. Aplanko medziaga labai tinka individuaiiems mokytojo ir mokinio pokal-
biams, kuriy metu pasidziaugiama vaiko laiméjimais, atkreipiamas déemesys |
gerintinus dalykus, formuluojami konkretis tobulinimosi tikslai, aptariami prakti-
niai jy siekimo badai.

Aplankas gali bati vertinamas pazymiu. Svarbu, kad mokiniai suprasty, uz
kq. paZymy; paradytas. Tai pasiekiama aplanke esancius darbus siejant su pra-
dzioje keltais mokymo(si) tikslais. Gal praversty prisiminti ir taikyti anksciau apra-
Syta 'krlterijq metoda? Papildomos informacijos 3ia tema galima rasti knygoje
«) vaikg orientuoty klasiy karimas” (Walsh: 1988).

Kad ir kokj vertinimo bida taikytume, svarbiausia yra suprasti, kam tai daro-
ma, kokia vertinimo proceso ir vertinimo rezultato jtaka ugdymui, kuriame pir-
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miausia dalyvauja mok_ytqjas, vaikas, jo k.lasés draugai ir tevai, t. y. visi tie, kurie
yra klases, mokyklos Vldvgj?. Kalbame apie tiesioginiams ugdqu proceso Qaly-
viams, 0 ne apie retkarciais | mokykla atvykstantiems inspektoriams reikalingg
vertinima. Todél ¢ia ypac svarbu mokytojo savarankiskumas, kompetencija ir
atsakomybé. (Kaip, beje, tai svarbu ir mastyme, kurio reikSme vis labiau pabre-
siame ir kurio ugdymui ieSkome vietos mokykloje.)

J. Reardon straipsnis , Vertinimo pradinése klasése koliazas” (Harp: 1994)
yra puikus pavyzdys, kaip ka tik issakytas mintis jgyvendinti klaséje. Ji raso: , A3
nemanau, kad valstybiniy ar mokykliniy testy rezultatai padeda mokiniams
arba man suprasti, kg butent mokiniai zino ir daro vartodami rasomaja ir Sneka-
maja kalba. Vertinimas, apie kurj kalbama 3iame straipsnyje, néra atsakas i3-
orés jegoms. Esu priversta vertinti, nes bdtent taip a mokau. Tai reikiama
informacija bei klausimai, kuriuos vaikai ir a$ turime apsvarstyti, kad galetume
mokytis.

Kas ¢ia vyksta? (...)

1§ kur Zinome, kad kiti supranta, kg sakome arba rasome, ir kg darome, kai
masy nesupranta?

Kas ver¢ia mus toliau skaityti knyga arba mesti jg skaicius? (...)

Ka darai negalédamas perskaityti zodzio? (...)

Tyrimy metu a3 vis bandau suprasti kalba bei vaikg — kaip kalbos besimo-
kantj asmenj ir kaip Zmogy, vartojantj kalba mokymuisi. Trumpai tariant, jvertinu
tai, ko mokau ir kg vertinu: supratima, tikrinimasi bei norg Zinoti. (...) AS visada
manau, kad vaiko kalbéjimas yra tikslingas, — vaikai turi priezasciy tam, k3 jie
daro. Vertindama galiu pamatyti kalbg vaiko akimis, pradéti nuo jo samprotavi-
my ir iSplésti jo suvokimo ribas”.

J. Reardon vertinimo budai yra stebéjimas, pokalbis, mokiniy rasto darby
rinkiniai, skaitomy dalyky sara3ai, mokinio saves vertinimas ir vertinimas bendra-
darbiaujant. Pedagogé supranta, kad nenatdralu Zmogui bati visg laika tikslin-
gam ir kryptingam. Todeél ji mégsta atviru stebéjimu grjstg vertinimg: , Stebeda-
ma a3 registruoju kaip galima daugiau i to, ka matau ir girdziu. (...) Kai kurie
vaikai skaito po viena, kiti dviese ar trise. (...) Kai kurie vaikai kaipmat pasirenka
knygas, kiti renkasi draugus ir skaito tai, ka skaito 3ie. (...) Kol vaikai skaito, a3
vaikstau po klase stebedama ir klausydamasi. Galima daug suZinoti net ir negir-
dint, kas skaitoma. (...) Zinoma, vertingiausiy klausimy kyla po keliy stebéjimo
minuciy. Pastebeéjau, kad DZimis vedZioja pirdtais iliustracijas, daznai sustoja ir
kalbasi pats su savimi. (...) A% paklausiau jo: , Kaip tu skaitai iliustracijas?" Ber-
niukas paaitkino, jog jis jkurdina save skirtingose vietose, kad pamatyty, kaip
viskas i§ ten atrodo. ,Stai kaip a3 skaitau pasakojimus.” (...) DZimis galéjo per-
Skaityti labai nedaug Zodiy, bet jis itin apgalvotai atsiliepdavo apie knygas, ku-
rlas skaitydavau visai klasei”.

Savo pastebéjimus J. Reardon Zymisi lipniuose lapeliuose ir klijuoja juos uz-
rasy knygeléje, kiekvienam mokiniui skirtame lape. Pastabas apie vaika, taip pat
' Savo apmastymus ji gali komponuoti jvairiai, priklausomai nuo rdpimos moky-
Mo(si) problemos. Taip stebéjimo medziaga pamazu tikslingai naudojama.
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Kalbedama apie mokinio saves vertinima, ji sako, kad , vaikai jvertina saye
be masy pagalbos ir mums reikia suprasti jy |nd|ylduallu§ vertinimo budgs. (..)
Atradau, kad saves vertinimas natOrallél egzistuoja ir skal'&ant. Ska|,tydam| vaikaj
daznai pataiso spausdinta teksta, Igad Jis sutapty su jy paciy suvokiama prasme,
Jei galvojame tik apie spausdinto ir tariamo teks_to su.taplmgs ar ne.suta.pimug,
prarandame supratima, kaip vaikas skaito. Suvqk:mas, jog valkan.t|kslmga| pataj-
so spausdinta teksta, kad 3is sutapty su jy suv.(')klama. prasme, at5|rado'po dauge-
lio mokytojavimo mety, ir a8 manau, kad jis labai svarbus. Supratimas, kaip
vaikas skaito, paveikia mokytojo planus”. ' | |

Atidus mokytojas pastebés, jog Siose citatose susipynusios mintys apie vaiko
saves vertinima, mokytojo pastabas ir jo vertinima bei ketinimus jautriai pagelbe-
ti vaikui mokantis planuoti savo veiklg. Taciau 3is susipynimas nereiskia susipai-
niojimo. Autoré supranta, apie k3 kalba, ir jau savo straipsnio pradZioje raso:
,Vertinimas — tai tarsi koliazas i3 skirtingy daliy: mokytojo jvertinimo, vaiko nepri-
klausomo jvertinimo, vaiky ir mokytojy surinkty duomeny. Yra susikirtimy ir per-
dangu, kai vaikai ir mokytojai bendradarbiauja vertinimo procese”.

Bendradarbiaujama ne tik stengiantis jvertinti, ar pavyko mokytojui jgyven-
dinti klasei arba vaikui keliamus tikslus, bet ir keliant atskiram vaikui aktualius
mokymosi uzdavinius, kurie iSaiskeja vertinant jo mokyma(si).

Taciau grjzkime prie mastymo ugdymo. Prisiminkime, kad gebéjimas vertin-
ti, anot B. Bloomo taksonomijos, liudija auk3ciausiag mastymo pakopa. Norvegai,
kuriy ugdymo patirtj apraso M. Lunden, teoriniu savo reformuojamos mokyklos
pagrindu ir pasirinko B. Bloomo taksonomija, nes ,,ji diferencijuoja kompetencijos
kokybe lygmenimis ir leidZia moksleiviy jgyjama kompetencijg adekvaciai pama-
tuoti. Be to, jos auksciausios pakopos atitinka didziausius masy ugdymo tikslus -
kritiSkai mastancio, savarankiskai sprendziancio problemas, priimancio atsako-
mybe Zmogaus ugdyma” (Dialogai. 1998. Nr. 46-47).

Manyciau, kad masy ir norvegy ugdymo tikslai tikrai panasas. Galbat jie
mus ,atves j kelig” ir kalbant apie vertinima: jeigu vertinimas, toks, apie kok]
kalbéta Siame straipsnyje, tampa sudedamaja mokymo(si) ir ugdymo(si) proceso
dalimi, tai mokiniams ir jy mokytojams garantuotos kasdienés auksciausio lyg-
mens mastymo pratybos.

. Esame priprate, kad vaiky darbus mokytojas paprastai vertina po pamoky.
SIQWT.Ume paieskoti tam laiko pamokose: pasidalijant vertinimo atsakomybe su
vaikais, sute_ikiant Siam procesui labiau humanitarine, o ne matemating prasme.
Gal tuomgt ISnyks seminaruose girdétos mokytojy ir studenty abejonés dél sidlo-
my vertinimo metody pritaikomumo musy mokyklose, kurias trumpai galima

i§r_ei'k§t_i taip: «Vis tiek viskas mokykloje bus kaip iki 3iol, nes nesitiki, kad moky-
tojai baty tokie pasiaukojantys ir geranorizki“.
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