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Jeigu aptariamoji knyga ,Kritinio mastymo ugdymas: teorija praktika” buty
buvusi iSleista prie$ kelerius metus, turbiit nebaciau jos nepastebéjusi. Neabejoju, kad
pirmiausia buciau uzkliuvusi uz paantrastés zodzio , praktika”. Noras kuo grei¢iau
atsinaujinti ne vieng uzkreté kitokios, naujoviskos praktikos goduliu. Imta ieskoti
naujesniy darbo btdy ringai juos praktikuoti. Lyg ir kvéptelta gaivaus oro. Bet, kaip
daznai nutinka, staiga godZiai jkvépus, ima svaigti galva.

Pristigta aiskumo - kodél darba organizuoju butent taip? Kodél kartais netinka,
rodos, tokie moderntis metodai? Pagaliau kaip valkai mokosi ir ka patys apie tai zino?
Ar mokéjimas mokytis neturéty bati svarbesnis uz dalykines Zinias? [tampa tarp
pasklidos metodinés jvairovés ir teorinio pagristumo, kryptingumo bei nuoseklumo
subrandino poreikj pazinti patj mokymosi mechanizma, (Beje, Kritinio mastymo
ugdymo skaitant ir rasant projekto seminaruose pareiksta mintis, jog sékmingiau
mokomasi tada, kai mokytojai dirba nuosekliai, 0 mokiniams aiskiis mokymosi biidai.)
Knygos , Kritinio mastymo ugdymas: teorija ir praktika” paantrasté zada pusiausvyra.
Ir 8is pazadas, mano manymu, tesétas. Knygoje sukaupta iSties vertinga patirtis -
tarptautiniais tyrimais grista teorija (tikrai neslegianti skaitytojo savo ,teoriskumu”) ir
praktine jos sklaida Lietuvos mokyklose.

Teorinéje dalyje aptariami patys svarbiausi mokymosi proceso aspektai:
mokymosi schema, pamokos planavimas bei vertinimas.

Tiems, kuriuos skeptiskai nuteikia jau pats Zodis ,,,schema”, truputj pavydziu - kai
kuriems i$ jy lema patirti islaisvinantj atradima, jog sveikas stuburas ne varzo, o
priesingai - suteikia darnaus lankstumo. Glaustai, aiskiai nusakyta tripakopio
mokymo(si) modelio (Zzadinimas, prasmés suvokimas, apmastymas) esmé, ¢ia pat
isskleista metodiniy galimybiy jvairové, pamokos planavimo ir vertinimo gairés turéty
atitikti profesinius daugelio skaitytoju lakesc¢ius. Numanau, kad kils gausybe klausimy
bet ar ne tam sumanytos Permainos?), taciau esminiams dalykams suvokti medZziagos
pakanka. Kai imi jais nuosekliai gristi savo darbg, netrunki patirti, kad darosi lengviau
realiai ir kryptingai planuoti, tikslingai rinktis metodus, suvokti nesékmiy priezastis. Kai
zinai, kodeél veikla modeliuoji butent taip, kai gali samoningai rinktis, kai nebijai
nesékmés, nes ja pazjsti, nes manai jg esant informatyvia iSankstiniy plany taisytoja, -
tai jau profesineé laisve.

Jei skaityciau Sig knyga kaip pradZiamoksli, turbat kiek painesnis bty
apmastymo pakopos aptarimas. Gal deél to, kad, mano nuomone, iSsamiau nusakyta
asmeniné pacios savokos formavimo patirtis, o pristigo apmastymo kaip treciosios
mokymosi pakopos visuotinesnio apibtidinimo, sasajy su kitais mokymosi etapais bei
metodiniy galimybiy apzvalgos. Kita vertus, batent Siame skyriuje pabrézta viena
svarbiausiy minciy - batina mokinius skatinti savo mokymasi stebéti ir apie ji mastyti.
Taigi mokymosi schema Zinotina ir patiems mokiniams. (Beje, 8§io Permainy numerio
»Nuomoniy skilties" klausimas , Ka gali padaryti tevai, kad paskatinty kritinj mastyma
namuose? provokuoja mintj apie tévy bendruomeneés svietima.)

Kritinj mastyma ugdantis mokytojas daznai skiria uzduotj ka nors (pavyzdziui,
nuotrauka ar vadovelio skyriy) pavadinti savaip. Taip aktualizuojamas mokinio
suvokimas. Jeigu man reikety pervadinti knygoje aptariama metodika, pavadinciau ja
atviro ir todel atverian¢io klausimo metodika. Suprantu, kad apibadinimas kiek
griozdiskas. Bet esmé nuo to nesikeicia. IS pasitikéjimo klausimu kyla pasitikéjimas
savimi, kitu, paciu klases diskursu. Klausimas mintj sutelkia, provokuoja, nukreipia,
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veda, neleidzia jai iSsekti, moko gyventi pasaulyje, kuriame néra vieno teisingo
atsakymo. Atviraisiais klausimais gristas mokymasis darosi autentiskas, gyvas ir
prasmingas. Tad vienas svarbiausiu mokytojo siekiniy - iSmokti dirbti taip, kad
klausimas tapty nuolatine tiek jo paties, tiek mokinio biisena. (Vis neduoda ramybes R.
M. Rilke, ,,Laiskuose jaunam poetui” prasmingai palinkéjes iSmokti gyventi klausimus,
kad viena tolima dieng pasijustum begyvenas atsakyma'“.) Sius knygos skaitytojas tikrai
pratinamas tai daryti. Tarkim, kai Zvelgiu i pamokos planavimo gaires (p. 32-33), ¢ia pat
matau nebylia konstatuojamaja planavimo schemos pozicija, iSskleista klausimy forma.
Daugybe klausimy ir kity autoriy tekstuose. Ne, suvokiu, tai ne stiliaus

ypatybé, tai - mastymo budas.

Praktinéje dalyje skaitytojas irgi ras daug gery idéjy. Akivaizdu, kad ja planuojant
vengta viska tempti ant vieno kurpalio. Autoriai laisvai rinkosi kalbéjimo aspekta:
vienur iSsamiau aptarta viena kalbinés veiklos rasis (,,Rasymas - tai mastymas. PradZzios
mokyklos pavyzdys”), kitur leistasi j platesnj dalyko mokymo konteksta (,Kritinis
mastymas ir istorijos vadoveéliai”) ar noréta pateikti kuo daugiau metodines jvairovés
(,,Kritinio mastymo tymo ugdymas biologijos pamokose”, , Kritinj mastyma skatinantys
metodai ir matematika”), treciur pasidalyta asmeniniais iSgyvenimais (,Kritinis
mastymas kaip filosofiné atspirtis. Pasamprotavimai apie kritinio mastymo ugdyma
etikos pamokose”) ar nuosekliai modeliuota painoka (,,Skaitome Adoma Mickeviciy.
Lenky literatiros pamoka”). Tokia jvairové leidzia aprépti platesnius kontekstus ir
suteikia skaitytojui puikia proga ugdytis bei pasitikrinti esminiy dalyky suvokima.

Turiu prisipazinti, jog bene pirma kartg taip samoningai ir aktyviai perskai¢iau
visus mokomiesiems dalykams skirtus straipsnius. Ir visai ne todeél, kad rengiausi
pasakyti apie knyga savo nuomone, ir ne todél, kad rasiusius zmones pazistu. Vél norisi
grizti prie minties apie islaisvinamaji schemos poveikj.

Kai iskeliame tik dalyko zinias, ka, perzenge dalyko ,luomo” ribas, galime vieni
kitiems patarti? Kai susitelkiame i ugdymo badus, atsiveria neribotos bendradarbiavimo
galimybés. Jauciuosi jgali su visais tartis, i§ visy mokytis, kartu planuoti ir spresti
problemas. Kai sakau: ,Tu apie viduramzius pakalbék per savo pamoka, o a$ - per
savo”, man tai bendradarbiavimo nereiskia. Kai klausiu: , Ar nepastebéjai, kad 7a klasei,
o ypa¢ Mariui, sunku apibendrini? Kg galétume padaryti?”, jau tikiuosi komandos
paramos. Turbat ne viena maloniai nustebinusi Silutés gimnazijos bibliotekos patirtis
rodo, jog, pazine mokymosi badus, ir kiti mokyklos bendruomenés nariai gali aktyviai
dalyvauti ugdymo procese.

Tai tiek apie knygos turinj. Bet kaip skaitytojai man svarbu knyga jausti ir
rankomis bei akimis. Sioji - maloniai lengva ir elegantigkai santari. Tik kazkodel kirba
mintis, kad virSelio nuotraukos monologiskumas neziebia prasmineés intrigos. Bet tai -
ne esminis dalykas.

O esmé, man regis, Stai kokia. Dalykinés Zinios, net poreikis ir gebéjimas nuolat
mokytis téra tarpinés stotelés, uz kuriy veriasi daug tolimesni ir platesni horizontai -
brandinti ir puoseléti zmogiskuma. Nugirdusi baisia kriminaline suvestine, pajuntu
kratinéje kylant banga - noriu eiti i mokykla gelbeti pasaulio (gal kada ir baciau
ironizavusi). Aptartojoje knygoje yra ne viena mano darby, ne, veikiau, buvimo, gairé -
kartais tiesiogiai pasakyta, bet dazniau kylanti i$ pasitikéjimu, atvirumu, dalijimusi,
atsakomybe gristos visumos suvokimo. Biuna akimirky, kai pamanau, jog
Auksciausiasis, kad ir koks karybingas, negaléty sugalvoti didesnés dovanos uz
galimybe dalyvauti Zzmogiskumo darbuose. Ir nors truputj gaudytis, ka reikety daryti.

! Rilke R. M., Laiskai jaunam poetui, Vilnius: Regnum, 1992, p. 14.



