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KAIP VAIKAI MOKOSI

Kritinio mgstymo ugdymo skaitant ir rasant projekte nuosekliai pateikiami jvairiis
mokymo metodai, pritaikyti rengti mokinius aktyviai dalyvauti ir mokytis per pamokas.
Projektui parinkti metodai paremti keliomis Zinomomis Svietimo mokslo tradicijomis:
Jean Piaget (1955), Lev Vygotsky (1969) ir kity autoriy konstruktyvizmo teorija; Ann
L.Brown (1978), Isabel Beck ir kity metakognityvinio mokymosi projektu; rasymo
proceso suvokimu; keliais kritinio mastymo tyrinéjimo ir praktikos bruozais; Svietimu
apie pilie¢iy teises ir pareigas, ypa¢ neseniai padarytu pareiSkimu apie Svietimo uzdavinj -
ugdyti socialine atsakomybe.

Kurdami Kritinio mgstymo ugdymo skaitant ir rasant sampratg, pasiskolinome

tokius keturis Siy tradicijy punktus:

1. Isitikinima, kad miisy mokiniams budingas jgimtas noras pazinti pasaulj ir kad jie

geba nagrinéti rimtus klausimus bei formuluoti kiirybiSkas idéjas.

2. Pripazinima, kad labai svarbus vaidmuo tenka riipestingam mokytojui, kuris skatina

mokinius nuolat tyrinéti bei formuoja jy produktyvaus mastymo jprocius ir jgidzius.

3. Sprendima ypatingg kritinio mastymo reikSme suvokti neatsiejant nuo konteksto - per
diskusijas, mokymasi rasant ir kitokig tyrinéjimo veikla, | kurig mokiniai nattraliai

jsitraukia.

4. Rysio tarp mastymo jprociy ir demokratinés pilietybés pripazinima.



Sékmingas pazinimo procesas remiasi kritinio mastymo tyrinéjimo ir praktikos
bruozais; atotriikio tarp jgyty Ziniy ir “mokykliniy Ziniy” supratimu. Siuo pozitriu
akademinés disciplinos suprantamos ne kaip nekintamos informacijos saugyklos, bet kaip
tyrin€jimo bei suzinojimo biidai. Tokia orientacija davé pradzig tyrinéjimais pagristiems
ugdymo metodams, kai mokiniai skatinami uzduoti klausimus, kai jie orientuojami
mastyti pagal “mokymo dalyky strukttras” (Bruner, 1965; Saul ir kiti, 1993). Mokytojos
samprotavimai apie tyrinéjimais paremtos aplinkos kiirima pateikti intarpe “Pirmos klases
mokytojas, mokslininkas.”

Taciau neuztenka tik su mokymo dalyku susijusiy klausimy. Kad jy tyrin¢jimas
buty produktyvus, mokiniai privalo iSmanyti svarbiausius temos ar mokymo dalykus. Jei
suvokimas suprantamas kaip naujos informacijos traktavimas pasitelkiant jau turimas
zinias (Zr. toliau pateikiamg diskusijg apie “schemos teorijg”), tai svarbu, kad mokiniams
buty padedama perprasti daugelio temy id¢jos esme (kai kurie psichologai tai vadina
“pasaulio ziniomis™) taip, kad jie turéty pakankamai informacijos asmeniskai perprasti
jvairius dalykus. Jungtinése Valstijose mokslininkas humanitaras E.D.Hirsch (1987) kaip
ziniy esm¢ nurodé “kulttirin} raStinguma”. Jis su dviem kolegomis, iSnarSe¢, jy manymu,
i$silavinusiy amerikieciy skaitomus laikrascius, Zurnalus ir knygas, sudaré saraSa dalyky,
kuriuos “... kiekvienam amerikieciui reikia zinoti”. Jie jrodingjo, kad tokio Ziniy bagazo
tur¢jimas néra savitikslis, bet daugiau priemoné suprasti nauja informacijg. Pavyzdziui,
Hirsch pademonstravo, kad mokiniui nedaug naudos duos istraukos apie Julijy Cezarj
skaitymas, jeigu jis nieko nezinos apie Romos imperija.

Tie, kurie skatina mokinius igyti pasaulio Ziniy, ka mes vadiname “ gautomis

ziniomis” arba “mokyklinémis ziniomis”, neskatina mokiniy aktyviai mokytis. Mas
y ) u yv D



nuomone, deréty perteikti pasaulio zinias mokiniy aktyvy mokymasi palaikanciomis
priemonémis, tokiomis kaip Zadinimo, prasmés suvokimo, apmgstymo metodika.
Reziumuojant galima pasakyti, kad jei pasitelkiami aktyviis atradimai ir padedama
mokiniams naudotis dalykiniy discipliny priemonémis ieSkant atsakymy j klausimus,
daugiau démesio skiriama jsitikinti, kad mokiniai turi pakankamai ziniy i§ ty temy, kurias
ketinama nagrinéti, pradedama suprasti, kg aiSkina konstruktyvistiné mokymosi teorija.
Bet tai ne viskas. Konstruktyvizmas davé pradzig dviem svarbioms mokymosi teorijos

mokykloms: schemos teorijai ir skaitytojo reakcijos kritiSkumui.

Schemos teorija. AStunto ir devinto deSimtmeciy tyrimy bangos pazintinés

psichologijos srityje iSdava buvo daugybé teorijy ir tyrin€jimy, susijusiy tiek su
mokymusi apskritai, tiek su mokymusi skaitant bei raSant atskirai. Kadangi tokie
tyringjimai buvo atliekami jvairiomis kryptimis, ypa¢ verta pazymeti Richard Anderson ir
jo bendradarbiy darbus (1985). Jie sukiiré tyrimy ir teorizavimo programg, pavadintg

schemos teorija, grindziama konstruktyvistinémis idéjomis. Anderson darbas atskleide

besimokanciojo veiklos jgyjant ziniy svarba, taip pat ankstesniy besimokanciojo ziniy
svarba.

Bendras kognityvinés psichologijos ir i§ dalies schemos teoretiky darbas jkvepé
naujy mokymo metody, skatinanciy besimokanciuosius aktyviai jgyti ziniy, plétra. Tarp
tokiy metody yra: Zadinimo, prasmés suvokimo, apmgstymo schema; Zinau, noriu
suzinoti, i¥§mokau (ZNI) metodas (Ogle, 1986); abipusis mokymas (Palincsar ir Brown,
1984); klausimas - atsakymas - rySys (KAR) (Raphael, 1986); autoriaus klausinéjimo

(AK) metodas (Beck, 1997). Pazinimo psichologijos teorija bei tyrinéjimais remiasi keli



jau placiai naudojami mokymo metodai, pavyzdziui, orientuota skaitymo ir mastymo
veikla (OSMV metodas) (Stauffer, 1975).

Skaitytojo reakcijos kritiSkumas. Kai konstruktyvaus mokymosi teorija taikoma
literattiros pamokose, skaitytojo reakcijos kritiSkumas, arba subjektyvus kritiSkumas,
labiausiai atitinka kritinj kiirinio nagrinéjima. Kaip suformulavo Louise Rosenblatt'
(1978) ir David Bleich (1975), skaitytojo reakcijos teorija pabrézia skaitytojo vaidmenj
suvokiant literatiiros kiirinj: nuo siuzeto ir veikéjy isivaizdavimo remiantis vaizdiniais bei
jausmais, kylanciais i§ tiesioginés patirties ir jsijautimo, iki stipraus teksto jvykiy
pajautimo ir kiirinio interpretavimo. Skaitytojo reakcijos teorija taip pat padidina
interpretuojancios skaitytojy bendruomenés svarba: kai skaitytojai dalijasi savo jspiidziais
apie literatiiros kirinj, formuojasi suprantanti bendruomené, kurioje besidalijanciy
asmeniniais jspidziais zmoniy “intersubjektyvumas” ne tik padeda geriau suprasti kirinj,
bet taip pat skatina asmeninj supratimg ir pasidalijimg bendromis metaforomis.

Mokytojai, dirbantys pagal skaitytojo reakcijos modelj, pripazista paciy mokiniy
dalyvavima suvokiant skaitomo teksto prasme. Kadangi Sios mokytojy diskusijos apima
daug teksto literatiirinio nagrinéjimo aspekty, tokiy kaip simboliai, temos, stilistinés
figtiros, diskusijos paprastai prasideda nuo asmeninés reakcijos, atsakant mazdaug j tokj
klausimg: “Kg jus pastebgjote tekste?”, “Apie ka jus priverté pagalvoti?”, “Kaip jis
pasijutote?”

Naudinga mokymo, paremto skaitytojo reakcijos kritiSkumu, modelj suktiré David

Bleich (1970), Robert Probst (1986) ir Judith Langer (1995).

1 Rosenblatt i¥ tikryjy savo darbg sitilé pavadinti “Transakcine teorija”.



Metakognityvinis mokymasis
Esminiy, svarbiausiy dalyky iSskyrimas besimokantiesiems suvokiant prasm¢ néra

naujiena pedagogams. Dar tre¢iame deSimtmety Ogden ir Richards novatoriSkame darbe

“Prasmés prasme” (1923) i8drjso pareiksti, kad prasmé - tai ne pastovus dydis, bet veikla,
kurios metu suvokiama prasmé. Taciau pastaruoju metu atsirades pazinimo mokslas
uz¢iuope naujy Sios jzvalgos bruozy. Jei prasmeés suvokimas yra besimokanciojo veikla,
tai, vadinasi, besimokantjjj galima iSmokyti atlikti $ig veiklg efektyviau. Ilgg laika
mokyklose mokiniams buvo pateikiami mastymo produktai (knygy ir déstytojy
perduodamos formalios Zinios), bet labai retai buvo pateikiami budai, kaip tie produktai
sukuriami. Kaip tai galima padaryti, jei mastymas yra paslépta veikla? Donald Graves
(1982) zodziais, mokiniy mokymas mastyti turéty biiti traktuojamas kaip dirbtuvés. Anot
Isabel Beck, mokymasis turéty biiti suprantamas kaip pazinimo amatas. Abi Sios
formuluotés padeda perprasti mokytojo, kaip mastymo ir mokymosi modelio, vaidmen;,
kai besimokantieji i§ jo demonstravimo perpranta procesus ir metodus, kuriuos jie gali
pritaikyti savarankiskai mokydamiesi.

Mokymasis - kaip pazinimo amatas. Mokymo metodais, pagrjstais pazinimo
amaty modeliu, siekiama parodyti mokiniams, kaip mokytis, ir perkelti mokiniams
atsakomybe uz savo mokymasi. Mokymo modelis, kuri vadiname Zadinimu, prasmés
suvokimu, apmgstymu, demonstruoja tokig orientacija, kai mokiniai mokomi, kaip
nusistatyti mokymosi tikslus, aktyviai ieSkoti informacijos ir apmastyti tai, ko jie iSmoko.

Mokytojas, kuris naudoja tokius metodus, tikisi “pats pasitraukti i§ darbo”. Zinoma, §i



frazé nereiskia, kad jis nori mesti savo profesija! Tai tik reiskia, kad jis nori iSmokyti
mokinius mokytis be tiesioginés mokytojo pagalbos.

“Pazinimo amatas” - tai darbas su kitais mokiniais, mokytojui atlickant modelio
vaidmenj. I§ tiesy mokiniai labai daug iSmoksta vieni i$ kity, jeigu jie atsiveria vieni kity
idéjoms. Daug mokytojy suktré “dirbtuviy” aplinkg per savo pamokas, norédami leisti
mokiniams dirbti tarpusavyje bendraujant ir naudotis vieni kity mastymu.

“Mastymas balsu”. Viena i§ pazinimo amato modelio atSaky - “mastymas
balsu”. Terminu “mastymas balsu” apibiidinamas mokytojo jprotis kalbéti mokiniams
apie problema, balsu iSreiSkiant savo minc¢iy tékme taip, kad mokiniai galéty iSmokti
patys mastyti. “Mastymas balsu” daznai derinamas su kita veikla, tarkim, kai mokytojas
dalyvio teisémis (bet nedominuodamas) dalyvauja diskusijoje.

GrafiSkas iSdéstymas. Populiarus mastymo procesy demonstravimo budas -
grafiSkas i8déstymas. Tai modeliai arba bréZiniai, kuriuose pavaizduojami rysiai tarp
idéjy, o mokiniams parodomi ir buidai, kaip prieiti prie jzvalgy, ir kokiais metodais
pagristi metodus. Kadangi juose paprastai vaizduojami nematomi mastymo procesai,
kuriems suteikiama matoma iSraiSka, grafiSkas iSdéstymas gali biiti laikomas pazinimo
amato modelio iSdava. Grafiska iSdéstyma galima panaudoti visose mokymosi pakopose:
kaip buda pasiruosti tyrinéjimui, kaip btidg pakreipti tyrinéjimg ir kaip biidg apmastyti tai,
ko iSmokome. Diskusijos iSklotin¢ (sutinkama ketvirtame vadove-knygoje), kiiriniy
palyginimo lentel¢ (Zr. toliau pateikta pavyzdj) ir tinklo nérimas (sutinkamas treciame
vadove) - tai grafiSko iSdéstymo pavyzdziai. Intarpe pateiktas grafisko iSdéstymo, zinomo
kaip sgvoky lentelé, pavyzdys. Ji galima taikyti per jvairias diskusijas, kuriy metu

mokiniai, perskait¢ mitus apie Heraklj, Tes¢jg ir Dionisg, palygina Siy trijy herojy



apibtdinimus. Paprastai mokytojas po kiekvieno mito aptarimo parodo sgvoky lentelg.
Tada papraso mokinius rasti jzvalgas, atsakancias j duotus klausimus apie kiekvieng mitg.
Padiskutave ir atsake j klausimus apie naujg mita, jie palygina savo jzvalgas su ankstesniu
mitu, paskui iesko keliy mity panasumy ir skirtumy. Sioje diskusijoje jie gali pastebéti,
pavyzdziui, kad, nors herojai turi galingus tévus, tie tévai jiems nepadeda, bet palieka

patiems atrasti ir jrodyti savo gebéjimus. (Aisku, jiems gali kilti klausimas, kur yra

moterys!)
Herojus Herojaus kilmé Herojaus jéga

Heraklis Dzeuso siinus, pagimdytas | Nepaprastai stiprus ir
mirtingos moters Alkmenés. | bebaimis.

Dionisas Dzeuso stinus, pagimdytas | Hipnotizuojanti galia
mirtingos moters, bet jsiiitas | zmonéms - jis gali priversti
1 Dzeuso §launj pries zmones elgtis kaip gyvulius.
gimstant.

Tesejas Karaliaus Augijo stinus, Labai drasus, stiprus ir
kurio tik gimusio tévas gudrus, bet neturi magisky
atsisake. galiy.

Mokymasis rasant

Mokslininkai, tyrin¢jantys literatiiros poveiki samonei, teigia, kad sugebéjimas
iSreiksti kalba rastu labai stipriai veikia miisy mastyma. Nerastingy kulttiry Zzmongés, pagal
Luria zinomg studijg (Luria, 1976), daznai nelabai save pazjsta, nesugeba mastyti apie

nekonkreéius dalykus ir ribotai geba mastyti apie kalba, kuria kalba. Zmonés, mokantys



skaityti ir raSyti, prieSingai - sugeba uzrasyti savo mintis, ginti jas debatuose, plétoti ir

pereiti i$ esamo mastymo j naujus zinojimo lygius.

Kaip turétume mokyti, suvokdami raSymo naudg plétojant mokiniy supratimg ir

keliant jy gebéjimg mastyti? Mokytojai, kurie mokydami pasitelkia raSyma, laikosi keliy

principy:

1.

Skatina tiriamajj raSymg. Mokiniai raginami rasyti zurnalus ir kritinius straipsnius,

sutelkiant démesj j minciy, skirty apmastyti ir aptarti, pasizyméjimg. Jiems nebitina

baigti rasinj.

Skatina mokiniy asmening autoryste. Palaikoma idéja, kad kiekvienas turi kg pasakyti,

kad kiekvienas yra bent jau savo asmeninés patirties zinovas ir per mastyma bei

raSyma gali suvokti prasmg.

Akcentuoja raSymo proceso reikSme. Jei vienintelis dalykas, prieinamas raSantiems

mokiniams, biity puikus talentingo autoriaus kirinys, dauguma iS$ jy prieity prie
iSvados, kad patys niekada nebus rasytojais. IS kitos pusés, jei mokytojai parodys
mokiniams, kaip raSytojai kuria - uZsiraSinédami retesnius pastebéjimus savo
dienoras¢iuose ir uzrasy knygelése, daug karty perrasinédami kirinj, kol randa
geriausig biidg temai iSreiksSti, jsiklausydami j iStikimy skaitytojy naudingus
patarimus, kad galéty rasti, kaip patobulinti kiirinj - mokiniams visas tas raSymo

procesas pasirodys prieinamesnis.

Akcentuoja turinj, o ne forma. Nors Sie mokytojai pripazjsta, kad raSyba, skyryba,

gramatika ir stilius yra svarbis, kiiriniai, kuriuos ketina aptarinéti, pirmiausia turi biti
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pasirenkami dél juose perteikiamy idéjy bei jzvalgy. Sie mokytojai ras kitokiy progy
jsitikinti, kad mokiniai iSmano standartinio raSymo taisykles, tokie mokytojai
stengsis, kad riipestis dél formos neuzgesinty mokiniy noro uzraSyti mintis ir iSsakyti
idéjas.
Mokymo rasyti suvokimo procesas - vienas 1§ jJdomiausiy pastaryjy mety Svietimo
laiméjimy. Sis suvokimas i§samiai nagrinéjamas Kritinio mgstymo ugdymo skaitant ir

rasant projekte.

Kritinis mgstymas

Kritinio mgstymo ugdymo skaitant ir rasant projekte pateikéme tokj kritinio
mastymo apibrézima:

KritiSkai mastyti - tai biti smalsiam ir naudotis tyrinéjimy metodais: formuluoti

klausimus bei nuosekliai ieskoti atsakymy. Kritinis mastymas veiksmingas

Ivairiais lygiais, ne tik pripazjstant faktus, bet ir aiSkinantis jy priezastis bei

padarinius. KritiSkai mastyti - tai buti truputj skeptiSkam, ieskoti alternatyvy

iSsakytoms nuomonéms ir klausti: “Kas, jeigu...?” KritiSkai mastyti - tai uzimti

tam tikrg pozicijg ir ja ginti, protingai apsvarstyti kity pateiktus argumentus ir

iSnagrinéti jy logika.

Sis apibrézimas gana platus; tereikia prisiminti, kad kritinis mastymas - ne vienas,
bet keli jgiidziai. I$ tikryjy Matthew Lipman‘as (1988), zymus kritinio mastymo ugdymo
programos kiir¢jas, sarkastiSkai pareiske, kad terminu “kritinis mastymas” galima

apibudinti praktiskai visas aktyvaus proto funkcijas.
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Jei laikomasi tradicinio pasyvaus mokymo per pamokas pagrindinés linijos, tai
kritinj mastyma ugdancio aktyvaus mokymosi, atsirandancio i§ ankstesniame skyriuje
minéty tradicijy, gali tekti laukti labai ilgai. Vis délto terminas “kritinis mastymas”
reiSkia, kad mokiniai daznai nueina toliau negu aktyvus informacijos iesSkojimas ir daro §j
ta daugiau: sieja tai, ko iSmoko, su savo patirtimi, lygina su kity darbais, aiskinasi
informacijos tikslumg ir autentiSkumg, nagrinéja argumenty logika, nustato reikSmeg,
pateikia naujy pavyzdziy, isivaizduoja galimus keliamy problemy sprendimus, nagrinéja
priezastis bei padarinius ir t.t.

Yra kelios kritinio mgstymo ugdymo praktinés uzduotys ir teoriniai principai:

Klausimy kélimo lygiai. Bloom‘o ir jo kolegy “Ugdymo tiksly taksonomija” (Bloom,

1956) yra naudinga tiek vertinant, tiek ir kiirybiskai taikant mastymo “lygius” per
pamoka. Taksonomija jgalina suprasti skirtumus tarp “Zemesnio lygio” ir “aukStesnio
lygio” klausimy, kurivos uzduoda mokytojai: tarp klausimy, reikalaujanciy (Zemesniu
lygiu) atpazinti arba prisiminti faktus, suvokti savokas bei idé¢jas, ir klausimy (pereinant
auksSciau), kviecianciy palaikyti idéjas, analizuoti argumentus, jungti kelias idéjas naujam
sprendimui priimti, vertinti jvairius aiSkinimus. Tiems, kurie nori ugdyti kritinj mastyma
savo pamokose, biity pravartu pradéti nuo Bloom‘o taksonomijos. IS esmés tai yra
tarpusavio rySys tarp mokytojo uzduodamy klausimy riisSiy, arba lygiy, ir mokiniy
mastymo risiy, arba lygiy. Suprasdami, kokios rusies klausimg uzduoda, mokytojai gali
kontroliuoti ty klausimy suzadinta mastymg. Mokiniai, kurie gali mastyti “aukstesniu”
lygiu, geriau pritaiko tai, kg iSmoko, negu mokiniai, kuriy mastymas islieka atpazinimo ir

jsiminimo lygio (Taba, 1966).
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Antrame “Kritinio mgstymo ugdymo” vadove pateiktas naujausias per pamoka iSbandytas
Bloom‘o klausimy klasifikavimo variantas ir biuidai, kaip jvairiy lygiy klausimus
panaudoti kritiniam mastymui ugdyti.

Pasakojamasis mastymas. Vis délto Bloom‘o taksonomijos pritaikymas, ypac
zemesnése klasése, yra ribotas. Taksonomija reikalauja tam tikro mastymo, kuris
maziems vaikams yra per sunkus, biitent - Zzemesniy klasiy vaikams per sunku mastyti
apie idéjas patiems. Mastymo lygiy per pamoka klasifikavimas pagal Bloom‘o
taksonomijg gali padéti mokytojams prieiti prie iSvados, kad jaunesni vaikai turéty
mastyti tik Zemesniu lygiu iki tam tikro laiko (Ketvirtos klasés? AStuntos klasés?
Aukstosios mokyklos? Universiteto?), kol jie pakankamai subres aukStesnio lygio
mastymui. Neseniai keli tyrinétojai pareiské, kad ypa¢ kai diskutuojama apie
pasakojamuosius tekstus, vaikai sugeba samprotauti apie priezastis, jzvelgti ir spresti
problemas, suprasti numanomas temas ir daryti moralinj jvertinimg tokiais budais, kurie
yra daug sudétingesni uz jiems priskirtinus pagal Bloom‘o taksonomijos matavimy skalg
(arba net Piaget “iki-operacinio”, “konkretaus operacinio” ir “formalaus operacinio”
mastymo skale). Taciau skirtumas yra tas, kad klausimai turi biiti siejami su kontekstu
vaikams lengvai suprantama forma, kokia paprastai biina paraSyti grozinés literatiros
kiiriniai.

Filosofas Gareth Matthews‘as savo knygose “Dialogai su vaikais” (1988) ,
“Filosofija ir mazameciai vaikai” (1985) ir “Vaikystés filosofija” (1995) susistemino
biidus, kaip vaikai samprotauja apie aksiologijos ir ontologijos problemas. Matthews*as
lygina vaiky idéjas su zinomy filosofy idé¢jomis. Kaip trampling diskusijoms pradéti

Matthews‘as naudoja paprastus jvykius ir kiirinius. Jis jrodin¢ja, kad labai abstrak¢ios ir
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mechanistinés idéjos, kurios daznai laikomos logisko-matematinio samprotavimo testais,
néra labai palankios vaikams, tac¢iau jy mastymas tampa daug sudétingesnis, kai jiems
duodama pamastyti apie kg nors konkretaus, lengvai jsivaizduojamo. AiSku, kaip tik tai
atitinka literatiira.

Kieran Egan savo knygoje “Mokymas - kaip istorijos pasakojimas” (1985)
nagringja priezastis, kodél pasakojimas yra tokia prasmés perdavimo forma, kurig lengvai
suvokia zmones, ypac vaikai. Jis apraso ne vieng prasmeés “aplinkg”, kurig gali nagrinéti
Jvairaus amziaus vaikai. Egan Zodziais, literatira - tai ideali priemoné tyrinéti vaiky
mastyma; o pasirinkta literatiiros bei uzduodamy klausimy rasis turéty patenkinti visus,
susirtipinusius d¢l vaiky, esanciy skirtingose raidos pakopose.

Pripazinus, kad mazameciai vaikai geba mastyti sudétingomis formomis, kai
diskutuojama apie pasakojimus, mokyklose placiai paplito keli diskusijy metodai.
Daugiau kaip trisdeSimt mety Mortimer Adler‘io jkurtas Didziyjy ( Garsiyjy) knygy
fondas (Great Books Foundation) skatina grupése aptarinéti zymius literatiros kirinius.
Garsiy knygy programa (Plecha, 1992) mokyklose nusileido iki pirmos klasés ir sukaupé
didele patirt] taikant klausinéjimo metodus, skatinancius jsigilinti j tekstg (tekstai gali biiti
tieck grozinés literatiiros, tiek ir ne). Programa skatina mokytojus patiems atidziai
perskaityti teksta, kad sugalvoty aiSkinamyjy klausimy, klausimy, kuriais tiriami jdomds
ir svarbiis momentai bei skatinami debatai. Nustatyta tam tikra darbo tvarka, kaip vesti
diskusijas, ver¢iancias giliai mastyti ir nevedancias prie i§ anksto mokytojo numatyty

atsakymy.
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Pastaraisiais metais atsirado keletas naujy diskusijy metody, kurie yra daugiau
“natiiralistiniai”, t.y. mokytojo vadovavimui tenka antraeilis vaidmuo, o labiausiai
skatinama mokiniy iniciatyva. Kai kurie i§ Siy metody vadinami “Mokomaisiais
pokalbiais”, “Literatiiros biireliais” ir “Svarbiais pokalbiais” (Goldenberg, Short 1995;
Eeds ir Wells, 1989. Daug tokiy metody aprasé¢ Temple ir kiti, 1998). Nors Siy metody
tyrinéjimas dar tik prasideda, jau aiSku, kad dalyvavimas diskusijose apie literattirg
plétoja mokiniy jzvalgas (Lehr, 1994) ir suteikia jiems didesnes galimybes panaudoti
tokius kritinio mastymo metodus kaip temos pajautimas, nagrinéjimas ir prasmeés
tyrin€jimas.

Formalus Kritinio mastymo suvokimas. Siaurés Amerikoje mokslin¢ ir
pedagoging kritinio mastymo praktika plétojama trimis kryptimis:

Pirma, Montclair valstybinio universiteto Filosofijos vaikams plétros institute (the
Institute for the Advancement of Philosophy for Children at Monclair State University),
Niu DzZersyje, Matthew Lipman‘as (1988, 1991) ir jo kolegos pradinése bei vidurinése
mokyklose iktiré programa, pagrista principu, kad aukstesnio lygio mastymas prasideda
pasitelkiant nattiraly vaiky doméjimgsi gamta bei moralés dalykais. Pasinaudodami
Aristotelio principu, kad “filosofija prasideda nuo noro Zinoti” (“Metafizika”, 982b),
Lipman ir jo kolegos parengé¢ mokymo medziaga, kai pasitelkiant vaiky pirminj norg
zinoti, veéliau pereinama prie analitiniy atradimo bei problemy sprendimo jgudziy.

Antra, filosofas Gareth Matthews‘as (1985, 1988) i§ Masaciusetso universiteto
jirodé, kad tinkami klausimai apie etines ir politines problemas net ir daug jaunesnius, nei
galéty pretenduoti, vaikus gali priversti mastyti sudétingai, abstrak¢iai, niuansais. UZuot

pasirémegs konkreCia medZziaga, Matthews‘as naudojasi vaiky knygomis ir kitomis
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pazistamomis istorijomis kaip iSeities tasku; o uzuot reikalaves specifinio mokytojy
mokymo, Matthews‘as skatina mokytojus laikytis reiklios nuostatos ir prasmingo
pokalbio.

Trecia, auksStojo mokslo sistemoje Siuolaikiniai filosofai pritaiké loginio ir
argumentuoto raSymo metodus, kurie reikalauja analitiniy jgtidziy diskutuojant aktualiais
klausimais ir skatina aukstesnio lygio mastyma per visas mokymo disciplinas. Jy darbai
buvo praplésti ir pritaikyti vidurinése bei pradinése mokyklose. Sonomos valstybiniame
universitete (Sonoma State University), Kalifornijoje, grup¢, i kurig jéjo Richard Paul,
Gerald Nosich ir Linda Elder (1995), atrado mokymo S$altinius, skatinancius mokyti
kritiSkai mastyti (jy darba platina Kritinio mastymo ugdymo fondas (the Foundation for
Critical Thinking), Kritinio mastymo ugdymo centras (The Center for Critical Thinking)
ir AukStesnio lygio mastymo jvertinimo tarptautinis centras (The International Center for
the Assessment of Higher Order Thinking).

Vis délto susiripinimas dél mokymo mastyti “iguidziy” atotriikio iSlieka. Daugybé
Siandieniniy pedagogy, dirbanciy vidurinése mokyklose, jrodinéja, kad bet kokios
pastangos skatinti  kritinj arba aukStesnio lygio mastymg privalo buti kaip galima
artimesnés realaus gyvenimo uzdaviniams, artimesnés tokiy problemy sprendimui ir
tyrin¢jimui, su kokiu susiduria vaikai bei jaunimas. Naujausi kritinio mastymo ir
mokymosi tyrimai rodo, kad modelis, nukreiptas | izoliuotus jgtidzius ir faktines zinias,
minimizuoja kritini mastyma. Brown‘as (1989) jrodin¢ja, kad mokymosi jgudziai,
atitrike nuo realaus gyvenimo uzduociy ir tiksly, leidzia mokiniams gerai pasirodyti per

dalykinius testus, bet mokiniai nesugeba pritaikyti ty jgiidziy naujomis aplinkybémis.
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ISsamesnius  kritinio mokymosi ir mastymo apibrézimus pateikia kognityvinés
psichologijos, filosofijos ir jvairiy kultiiry Svietimo tyrinétojai.

Galima iSvesti bendrg Siy tyrin€jimy gija: veiksmingas, ilgalaikis iSmokimas, kurj
galima pritaikyti naujomis aplinkybémis, - tai pateiktos informacijos ir idé¢jos asmeniskas
suvokimas. Tai geriausiai pavyksta, kai besimokantieji aktyviai dalyvauja - internalizuoja,
sintezuoja, perpranta informacija (Anderson ir kiti, 1985). Mokymasis ir mastymas
stipréja, kai mokiniai turi progy pritaikyti naujas zinias autentiSkoms uzduotims spresti
(Resnick, 1987). Mokymasis stipré¢ja, kai remiamasi mokiniy ankstesnémis ziniomis bei
patirtimi ir mokiniams leidziama susieti tai, kg jie jau zino, su naujai iSmokta informacija
(Anderson ir kiti, 1985). KritiSkai mastyti ir mokytis pradedama, kai mokytojai supranta
bei vertina jvairias idéjas ir patirt]. KritiSkai mastyti pradedama tuomet, kai negalvojama,

kad yra tik “vienintelis teisingas atsakymas” (Banks, 1988).

Socialinés atsakomybés ugdymas
Moderni visuomen¢ susiduria su uzduotimi - sukurti bendruomenes, j kurias jeity
jvairiy socialiniy sluoksniy bei etniniy grupiy zmonés; ir tai padaryti privalo
pasiremdama nelabai patikima Seimos, Baznycios ir kity visuomeniniy organizacijy,
kuriomis visuomeniniame gyvenime pasikliové ankstesnés kartos, pagalba. Mokykla -
viena i§ tokiy iSlikusiy institucijy, su kuria susiduria visi pilieCiai. Pasirengg¢ ar ne,
mokytojai dabar kvieiami rengti mokinius gyventi produktyviai, taikiai

bendradarbiaujant savo bendruomenése, net kai tos bendruomenés labai sparciai kinta.
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PilnaverCiy atviros visuomenés pilie¢iy rengimas reikalauja, kad mokiniai
iSsiugdyty svarbius pazintinius jgidzius, tokius kaip savo nuomonés formavimas,
patirties ir apmastymy prasmeés radimas, logisSkas argumenty déstymas, aiski ir pasitikinti
saviraiSka. Taciau Siy pazintiniy jgiidziy nepakanka pilietiSkumui iSugdyti: taip pat reikia
Jvairiy pazitury ir galimybiy pasireikSti socialinéje sferoje, kuri nuteikia ir jgalina
mokinius biiti pilnaverciais pilieciais.

Socialinés atsakomybés aspektai. Pilnaverciai pilieciai yra tokie, kurie ne tik
harmoningai bendradarbiauja tam tikroje socialinéje aplinkoje, bet kuriais galima
pasitiketi, kad jie nuolat vertins besikei¢iancius jvykius ir priims iSmintingus sprendimus,
kaip elgtis, kad visiems bity geriau. Be to, jie turéty stengtis daryti jtaka tokiems
sprendimams visuomenei priimtinais buidais. Zinovy teigimu, kad tapty pilnaverdiais

pilieciais, mokiniai turéty iSsiugdyti:

a) gebe¢jima per kitus perprasti save; jie turéty nusistatyti svarbiausias nuostatas: jausti,
kaip kiti mato tuos pacius jvykius, ir pagaliau gebéti nusistatyti bendrus su kitais

tikslus ir dirbti ta kryptimi (Selman, 1980);

b) galimybés veikti pojitj, jausma, kad dalyvauti visuomenés jvykiuose (klasés, miesto,
tautos) yra verta, nes kiekvieno veiksmai ka nors duoda (Colby, Damon, 1992;

Merelman ir King, 1986);

c) pojiti, kad gyvenimo prasmé susijusi su istoriniu momentu: tai yra savo vertés ir
tikslo atsizvelgiant j platesnj konteksta suvokimu, nesvarbu, ar tai buty kova dél
aplinkos apsaugos, darbas visuomenés labui ar “pritapimas” prie vienokiy ar kitokiy

religiniy pazitury (Erikson, 1963);
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d) isitikinimy ir veiksmy vientisumo jausma: pavyzdziui, jei kas nors jaucia, kad
izoliuoti vyresnius Zmones yra ziauru ir neteisinga, tai jis turéty noriai skirti laiko
pabiiti su vyresniais zmonémis (Erikson, 1963).

Pagal mokymo programa mokiniy parengimas atlikti pilie¢io pareiga ilgg laiko
teko mokymo disciplinai, vadinamai pilietiniu ugdymu, kuriam buvo skiriamas arba
specialus kursas, arba jis buvo derinamas su kitais socialiniais mokymo programos
dalykais. PilietiSkumas turi svarbig Ziniy baze, butent: pilietinio ugdymo kursui tenka
svarbus vaidmuo suteikiant mokiniams ziniy, kuriy jiems reikia, kad tapty pilnaverciais
pilieciais. Taciau keturi Cia iSvardyti pilietiSkumo elementai nevirs bendrai priimamu
pilietybés kursu. Taip yra dél kintancios nuostatos, jog tam, kad taptum pilnaverciu
pilieciu, reikia daugiau negu jgyti ziniy: reikia puoseléti socialinj poziiirj, jgyti grupiniy
procesy igidziy ir skatinti nusistatymg veikti pagal savo jsitikinimus. Nuostatos, procesai
ir veiksmai atsizvelgiant | socialinj konteksta geriausiai ugdomi ne per vieno dalyko
pamokas - kad ir kiek informacijos jis pateikty - bet visa mokymo procesa: per konkreciag
veikla, jprasta aplinka ir reikalavimus, jpintus i visos mokyklos darbotvarke (Berman,
1997; Kohlberg, 1980).

Kaip iSmokstama socialinés atsakomybés.  Keturi nuostaty ir elgesio
komponentai, sudarantys socialinés atsakomybés jausma, gali biti ugdomi per tokia

mokykline veikla:

1. Kity zmoniy supratimo ir platesnio pozilrio jausmg stiprina mokymosi
bendradarbiaujant metodai (Johnson, Johnson, 1980). Kai mokiniai, priklausydami

vieni nuo kity, mokosi atlikti mokyklines uzduotis, jiems lengviau pereiti nuo kity
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zmoniy pazinimo prie bendry tiksly. Supratimo jausmas taip pat ugdomas per raSymo
seminaro veikla, skatinanCig rasyti, remiantis asmenine patirtimi ir pasidalijimais su
grupe (Calkins, 1990). Supratimo ir platesnio poziiirio jausmas taip pat ugdomas per

grupés diskusijas, debatus ir kartu sprendziant problemas.

2. Galimybés veikti pojutis ugdomas per tas pamokas ir tose mokyklose, kur mokiniai
dalyvauja priimant sprendimus. John Dewey dar amziaus pradzioje labai israiskingai
suformulavo §ig mintj:

“Jei mes pratinsime vaikus vykdyti nurodymus, nes jiems taip liepiama, ir
nesugebésime jdiegti pasitikéjimo patiems veikti ir mgstyti, pastatysime
beveik nenugalimgq kliiitj, trukdanciq jveikti esamus misy sistemos tritkumus
ir sukurti demokratiniais idealais paremtq tikrove. Misy valstybé remiasi
laisvés idéjomis, bet kai mokome rytojaus valstybe, suteikiame jai kuo maziau
laisvés. Vaikams mokykloje reikia suteikti laisvés, kad jie Zinoty, kq tai
reiskia, kai taps vadovaujancia visuomenés dalimi, reikia ugdyti jy iniciatyvg,
savarankiskumg, sumanumg, kad jie galéty panaikinti demokratijos klaidas ir
neseékmes.” (Dewey, Dewey, The School of Tomorrow (Rytdienos mokykla),
1915, 304p).

Mokiniy galimybés veikti pojitis plétojamas, kai jie kvieCiami dalyvauti kuriant
klasés aplinka, kai jiems leidziama rinktis, ka mokytis, kai jy nuomonés paisoma
visuomeninése grupése (Glasser, 1975). Cia i3déstyti pagrindiniai mokymo metodai turi
svarby tikslg - sukurti klasés aplinka, kur laikomasi demokratiniy principy. Jie skatina

klasés aplinkos ir bendravimo tarp mokytojy ir mokiniy, tarp paciy mokiniy, tarp
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mokyklos ir namy pokycius. Tokiu biidu Sie metodai ugdo savybes, apie kurias kalb¢jo

Dewey.

3. Nuostata ugdyti mokiniy gyvenimo prasmés atsizvelgiant j istorinj kontekstg jausma -
skamba labai didingai, taciau bet kuris mokytojas, susidiirgs su atotrukio problema,
iSkylanc¢ia daugelio iSsivys€iusiy S$aliy jaunimui, Zino, kad S§is klausimas yra
nepaprastai svarbus. PanaSu, kad mokiniy kvietimas susieti mokymasi su realiu
gyvenimu (pavyzdziui, kai jie raSo jvykiy aptarimo zurnalus, mokymosi zurnalus arba
dviejy pusiy dienorascCius, ieSko aktualios medziagos mokymo programai, pritaiko
aktualig medziaga), padeda jiems suderinti asmeninius tikslus su visuomenés, kurioje
jie gyvena (Freire, 1970; Horton, Freire, 1991). Kai kurie mokytojai eina dar toliau ir
itraukia jaunimg ] bendruomenés studijas, kad atsirasty rySys tarp mokymo
programos ir juos supancios visuomenés (zr. McCaleb knygos istrauka, pateikta

intarpe).

4. Ziniy, jsitikinimy ir elgesio vientisumo jausmas ugdomas, kai pamokos vedamos
remiantis demokratijos principais. Jis stipréja, kai per pamokas pateikiama rySio tarp
visuomenés ir mokymosi pavyzdziy.

Puikiy pavyzdziy apie | visuomen¢ orientuot3 ugdyma randame
“fosforescuojancios knygos” projektuose, kuriuose mokiniai praktikuoja kultiros
zurnalistikg: mokydamiesi savo bendruomenéje ieSkoti Zmoniy, Zinanciy seny paprociy,
istorijy ir mokanciy amaty; imdami interviu i§ tokiy Zzmoniy ir mokydamiesi i§ jy;
uzraSydami, kg suzinojo, ir kokia nors forma iSspausdindami savo tyrimy rezultatus.

“Fosforescuojancios knygos” projektai padeda ugdyti vietos pojuti: pagarba vietos
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zinioms ir tradicijoms bei pasididziavimg jomis. Jie pademonstruoja, kad jdomi
tyrin€jimo ir jgudziy tobulinimo veikla gali biiti nukreipta | mus supancius dalykus. Ir kad

laukia ilgas kelias priartinant ugdyma prie vietos veiklos.

Reziumé

Mokymosi  teorijos, apzvelgtos Siame raSinyje - konstruktyvizmas,
metakognityvinis mokymasis, mokymasis raSant, kritinis mastymas ir socialinés
atsakomybés ugdymas - parodo svarbiausias idéjas, kuriy laikosi daugelis pazangiy
pedagogy. Protingas ir kruopStus Siomis teorijomis pagristy mokymosi metody
jgyvendinimas turéty jgalinti mokytojus sudaryti ir laikytis mokymo programy,
leidzian¢iy mokiniams veiksmingai mokytis ir imtis atsakomybés uz savo mokymasi.

Visos $ios teorijos iSdéstytos aStuoniuose kursuose, kurie sudaro Kritinio mgstymo
ugdymo skaitant ir rasant projekta. Tikimes, kad Sie astuoni trumpi kursai nurodys kelig
pamoky, kur pilna aktyviy ir smalsiy mokiniy, besirengianciy tapti pilnaverciais
pilieciais, link. Tai ir yra niekada nepatenkinamas viso pasaulio mastan¢iy mokytojy

troSkimas.
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PRIEDAI
Priedas nr.1
Mokyklinés Zinios ir intuityvios Zinios
Howard‘as Garner‘is  raso apie tiksliyjy moksly koledzo problema, kai
i$silavinimas nepakeicia mokiniy mgstymo:

“Tyrinétojai aprasé, kad ... prestiZiniy koledzy mokiniai, gaunantys gerus
pazymius i$ koledzo lygio fizikos kurso, daznai nesugeba spresti svarbiausiy problemy ir
klausimy, pateikty Siek tiek kitaip, negu mokiniai buvo formaliai mokomi ir testuojami.
Tipiskas pavyzdys - koledZo mokiniai turéjo nurodyti jégas, veikiancias j orqg ismestq
monetqg jos trajektorijos aukstyn pusiaukeléje. Teisingas atsakymas: kadangi moneta
atsiplésusi nuo Zemeés, tai jq veikia tik Zemyn traukianti gravitacijos jéga. Taciau 70
procenty koledzo mokiniy, baigusiy mechanikos kursq, atsaké labai naiviai; jie paminéjo
dvi jégas: vieng - traukianciq Zemyn, arba gravitacijos, ir kitq -nukreiptq aukstyn,

“einanciq is rankos”.

Mokiniai, mokesi tiksliyjy moksly, pasirodé visiSkai neiSmang ne tik aukStyn
iSmestg monetg veikian¢iy jégy. Paklausti apie ménulio fazes, mety laiky kaita, kosmose
skriejanCiy objekty trajektorijas, jy paciy kiino judesius, mokiniai neparodydavo
supratimo, koki , manoma, turéty suteikti mokslas ... Jy zinios arba neteisingos
supratimas prilygsta pradiniy klasiy mokiniams.

(Gardner, 1991, 3-4 p.)

Mokymasis atrandant per dalykinge pamoka
Stai pavyzdys, kaip mokymasis atrandant gali tikti dalykinéje, tarkim, poezijos ar

literatiros pamokoje. Uzuot skaites mokiniams paskaita apie Walt‘as Whitman‘as
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svarbius laim¢jimus, mokytojas pakviecia mokinius paskaityti eilérastj “Mano daina” i$
rinkinio “Zolés lapai” ir pasizyméti pastabas, kokiy minéiy bei jausmy eilérastis sukélé.
Veéliau jas aptars klaséje.

Mokiniai aptaria savais zodziais, kaip Whitman‘as pasieké tokj efekta. Tada jie
perskaito profesionaliy kritiky poziiirj | “Mano daing”. Jie aptaria kritiky idéjas ir
paanalizuoja, kaip pri¢jo prie tokiy iSvady.

Galiausiai mokiniai apsvarsto, kokias mokslines priemones kritikai naudojo -
informacija apie veiksmo dinamiSkuma, kriting terminija ir pan. - bei pameégina pritaikyti

Sias priemones savo apmastymuose apie kitus Whitman‘o eilérascius.

Priedas nr.2
Pirmos klasés mokytojas, mokslininkas

Cia Jeanne Reardon, KMUSR projekto savanoré, samprotauja apie pirmaklasiy
“mokslininky visuomenés” kiirimg per pamoka. Jai ne tiek riipi “iSmokyti vaikus mokslo

dalyky”, kiek skatinti, kad Sie mastyty kaip mokslininkai.

Pastabos 1§ mokytojos zurnalo:

“Kaip atrodo mokslo bendruomené?

Kaip ji funkcionuoja?

Kaip atrodo vaikas mokslininkas?

Kaip vaikas tampa mokslininku? Ar egzistuoja raidos pakopos, kurias perkopia dauguma
1§ miisy? Ar jos bendros jvairiems mokslams?

Ar a§ esu mokslininkas? Kg a$§ darau kaip mokslininkas?
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Kaip mokslininkas sprendzia problema? Kokiy problemy turi mokslininkai? Kaip
mokslininkas nutaria, kad kuris nors sprendimas yra vienintelis sprendimas?

Ka daro mokslininkai, kai jiems kas nors neaisku?

Kaip jie nusprendzia, kg daryti toliau?

(Reardon, “Developing a Community of Scientists” (Mokslininky bendruomenés

ugdymas), in Saul, et.Al., 1993, 21-22p.)

Priedas nr.3
Du poziiiriai i vestuves

Kaip veiksmingg schemos teorijos pavyzdj apgalvokite tokj eksperimentg. Dvi
motery grupés skaito trumpg iStrauka apie vestuves. Po kurio laiko visos rastu atpasakoja
iStrauka.

Viena grupé paras¢ liidng vestuviy reziumeé. Jos pabrézé Seimy visuomeninés
padéties tarpusavio atitikima (tai lemia garbinga tévy profesija, veikla) ir samprotavo apie
nuotakos kaing, kurig jos Seima turi sumokéti. Kelios moterys pamingjo, jog jaunos
zmonos laukia sunkus gyvenimas: ji, prisijungusi prie vyro didelés Seimos, bus
maziausiai gerbiamas narys.

Kita grup¢ aprasé dziaugsmingg jvykj: pamingjo daugybe atvykusiy sveciy,
detaliai aprasé nuotakos drabuzius ir paminéjo romantiska vietele, kur jaunavedziai
praleis medaus meénes;j.

Kaip paaiskinti $iuos skirtumus? Pirma motery grupé buvo i§ Siaurés Indijos, o
antra grupé - viduriniosios klasés atstovés i§ Jungtiniy Valstijy. Abi grupés savaip

interpretavo palyginti neutralig iStrauka, priklausomai nuo to, kg jos Zinojo apie vestuves.
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Specialiais terminais tariant, jos suvoké vedyby prasme¢ pagal savo vedyby schemas.

(Pitchert ir Anderson, 1977).

Priedas nr.4.

RaSymas - tai mokymasis

KMUSR projekto savanoriai David‘as Klooster‘is ir Patricia Bloem apraSo kai

kuriuos biidus, kaip raSymas padeda mokytis.

Kai raSytojai imasi naujo projekto, pirmiausia jie suvokia, kaip mazai zino. Nors
mes galime biiti patenkinti savo id¢jomis, raSymas daznai yra zeminantis, nes jo metu
labai greitai pastebime savo supratimo ir zinojimo ribas. I$ pradziy prisédame manydami
esg pilni idéjy, paskui, paras¢ puslapi ar du, suglumstame, pradedame zingsniuoti po
kambarj, neZinodami, kg daryti toliau su projektu. Bet raSydami, tai yra nagrinédami
idéjas, skaitydami, iSmeégindami teorijas, jungdami ZzodZzius, nujausdami auditorijos
poreikius bei klausimus, mes praple¢iame savo zinias. Kartais raSant mazos Zziniy
nuotrupos virsta didelémis, taciau kartais rasantis privalo persijoti ir susiaurinti, suglausti
daugybe informacijos ] trumpg raSinj, ir problema tampa ne surasti pakankamai
informacijos, bet pakankamai jos atmesti, kad biity galima paradyti kiirinj. Siuo atveju

raSymas leidzia autoriui geriau suprasti, kas yra svarbu ir kas maZziau svarbu.

Bet kuriuo atveju raSymas padeda rasantiems suvokti savo mintis, kg jie galvoja.
Prie§ pradédami rasyti, jie gali jausti idéjos svarba, bet raSydami jie gali ta svarba aiskiai
i§sakyti Zodziais, atskirti mintj nuo panasiy sgvoky ir pateikti pagrindzianciy pavyzdziy.

Jie zino, kodél jy id¢jos svarbios.



26

(David Klooster ir Patricia Bloem, “The Writer’s Community” (Rasytojy bendruomené).

New York: St. Martin’s, 1955, 7 p.)

Priedas nr.5
Mokymasis Seimoje

KMUSR projekto savanoré Sudia Paloma McCaleb kreipia mokinius atgal |
$eimas ir bendruomenes, kad gauty svarbiy pamoky. Cia pateikiamas pavyzdys i3 jos

knygos “Besimokanciyjy bendruomenés kiirimas™.

Tévy patarimai
Tikslas

Perduoti vertybes - svarbiausia kiekvienos civilizacijos uzduotis. Mokiniai turi
zinoti, kas svarbu vyresniems jy Seimos nariams ir ko vyresni Seimos nariai i$ jy tikisi.
Kokig iSmintj tévai jaucia pareiga perduoti? Kokius zodzius iSgirsta kiekviena karta i$
savo Seimos ar kultiirinés grupés per apeigas, paprocius ir patarimus.

Procesas

1. Pasiyskite tévams | namus trumpg laiSka, kur biity paraSyta mazdaug taip: “Kuriam
laikui apsimeskite, kad iSvykstate j ilga keliong ir nesate tikri, kada ir ar i$ viso grijSite.

Kokj patarimg duotuméte savo vaikams pries iSvykdami?”

2. Kai mokiniai gauna atsakymus (paraSytus popieriuje, audiojuostoje ar iSsakytus
zodziu), mazose grupése surenkite aptarimus, kaip jiems patinka jy tévy iSsakytos
mintys ir ar jie anks¢iau zinojo, kokias vertybes brangina jy tévai. Kaip, mokiniy

manymu, tévai jiems perdave tas vertybes?
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3. Ar mokiniai jauciasi galj pasiekti tai, ko tévai 18 jy tikisi?

Pasitlymai ir apmastymai

Klausimas apie paskutinj patarimg vienose Seimose bus sutiktas labai emocingai, kitose -
tik kaip vienas i$ realios tikrovés fakty. Praéjusiais metais viena motina prisipaZzino man
[McCaleb], kad ji verké raSydama $§j atsakyma, bet jauté, kad jai paciai labai svarbu apie

tai pamastyti ir skirti laiko mintims raStu iSdéstyti ...
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