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Kaip kalba mokytojai...

Olga Mejer

Visi norime, kad mokiniai savarankiskai mastyty ir turéty originaliy minciy.
Norime, kad jie laisvai ir sklandziai kalbéty. Kad dometysi mokymusi. Mes norime...
Tac¢iau nuleidZziame rankas, nes taip nebtina! Musy mokiniai nesubrende ir neturi
motyvy. Jie praleidzia pamokas ir atzagariai elgiasi su mokytojais. Ar deél to kalta roko
kultara ir kiti panasis dalykai?

Mes, mokytojai, darome ka galime. Rengiamés pamokoms, ieSkome mokiniams
jdomios medZziagos. Tad kur slypi problema? Sutinkame, kad reikéty dar karta
iSnagrinéti deéstymo procesa. Taigi programos pertvarkomos. Pedagogikos teorijy
populiarumas tai didéja, tai mazéja. Bet dabar pamastykime, kaip mes, mokytojai,
bendraujame su mokiniais per pamokas. Nupieskime Zodinj mokytojo portreta. Gal tai
bent kiek padeés suprasti, kodél mokiniai nemoka savarankiskai mastyti ir sklandziai
kalbeti.

Iéjes i klase, mokytojas iskart jsisuka j kalbéjimo stkurj. Per 45 minutes mes,
mokytojai, sugebame uzduoti klausimy, perteikti naujg informacija ir pakartoti senaja
medziaga. Kalbédami reikalaujame i mokiniy jvairios konkrec¢ios reakcijos: ir
intelektinés (“Pasistenkite tai prisiminti!”), ir fizinés (“Pabrézkite $iuos dalykus...”).
Sugebame apeliuoti j ju sazine (“Kaip jas drjstate!”), pagirti ir pabarti. Mes palaikome
rysi ir su konkreciu mokiniu (“Ivanovai, kiek yra...?”), ir su visa klase (,,O dabar visi
pazvelkite i lenta!”). Galima net teigti, kad mokytojas yra zmogus orkestras. Pamokinis
mokymas - tai ypatinga mokymo ir bendravimo sgveika. Jis issiskiria netgi i$ tokiy i
mokyma orientuoty komunikaciniy situacijy kaip paskaita, seminaras, grupinis
mokymasis, privacios pamokos. Jéje i klase, prabylame visiskai kita maniera, nei
kalbétume su kolegomis mokytojy kambaryje ar su artimaisiais namie. Netgi mokytojo
pokalbio vienu du su mokiniu tonas skiriasi nuo kalbéjimo per pamokas.

Specifiniai Sio kalbéjimo per pamokas bruozai iSrySkéja jvairiais kalbos
lygmenimis. Pavyzdziui, mokytojai linke vartoti tam tikras gramatikos formas.
Skatindami pamokos veikla, kalbame apibendrindami (“Dabar visi ypac atidZiai manes
klausomés”) arba vartojame butojo laiko formas (,O dabar visi nutilo!”). Tokiy
konstrukcijy galima isgirsti tik klaséje. Panasiai klausimg mokytojas daznai formuluoja
labai savita sintaksés forma (“Ir augalai pradéjo augti kur?” arba “Ir mes aplinkybe
iSreiskiame kuo?”).

Mokytojo kalbésenos savituma ypac iSryskina skiemenuy, Zodziy ir ju grupiy
tarimas (prozodija). Siuos i$skirtinumus pailiustruosime jvairiy sakiniy -
konstatuojamuyjy, klausiamuyjy ir liepiamyjy - pavyzdziais. Autoré rémesi ne tik kity
mokytoju pamoky garso jrasais, bet ir savo pacios kalbéjimo per pamokas analize. Tad
isiklausykime j save.

Konstatuojamieji sakiniai

Vyraujantis kalbéjimo klaséje btidas mokytojo formuluojami konstatuojamieji
sakiniai. Aiskindamas naujg medziaga, apklausdamas mokinius, tikrindamas namy
uzduotis, mokytojas kalba deklaruojamaisiais sakiniais. Sie mokytojo teiginiai nuo
iprasty pasakymuy, kuriais perteikiama informacija, skiriasi pirmiausia tuo, kad jis
atkartoja jau Zinomus faktus (kada gimé Puskinas, kuo vardu jo aukle, kaip paversti
trupmena ir t. t.). Tai uzkerta kelig karybiskam, kritiSkam informacijos apdorojimui.
Nei pats mokytojas, nei mokinys j informacija nezitari kaip i tam tikrg problema.
Kalbédami vieni su kitais kasdienybéje, konkrecig informacija pateikiame taip, kaip to
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reikalauja pokalbio partneris. O i mokiniy mokytojai tikisi, kad jie viska “susiurbs” i
save.

Mokytojai kalba jvairiais konstatuojamaisiais sakiniais, ir jy kalbéjimo btdas taip
pat kinta. Pavyzdziui, aiskindamas nauja medziaga, mokytojas pabrézia svarbig
informacija:

.- Taigi rusy kalboje yra trys (/) pagrindinés (\) laiko (\) formos (\). Matote, kaip $iuo
atzvilgiu pasiseke rusiskai kalbantiems Zmonéms. Turime tik tris laiko formas, tuo tarpu
angly kalboje, kaip Zinote, vien butojo laiko yra keturios skirtingos formos. O mes
teturime vieng. Pavyzdziui, pranciizy kalboje net penki butieji laikai. Vienos Papua ir
Naujosios Gvinéjos genties kalba turi desimt laiky. Jsivaizduokite, kaip baty sunku! Taigi
isidéemeékite: mums, rusams, pasiseke!”

Konstatuojamasis teiginys, kuriuo perteikiama pagrindiné informacija, iSspausdintas
pusjuodziu Sriftu: “Rusy kalboje yra trys pagrindinés laiko formos”. Kadangi
perteikia svarbig informacija, jam budingas iSskirtinis mokytojo kalbéjimo btudas,
iSreikstas prozodija. Pateiktame pavyzdyje mokytojas pabrézia visus teiginio zodZius.
Kiekvienas zodis turi atskirg intonacinij kirtj. (Kirtis, t. y. intonacinis i§skyrimas, ¢ia ir
toliau Zymimas taip: \ - krintantis tonas, / - kylantis tonas.) Lyg mokytojas noréty
ikalti 8ig informacija mokiniams j galvas.

Informacija apie kitas kalbas néra svarbiausia, ir mokytojas tarsi suteikia
mokiniams proga atsikvépti. Retoriné jtampa susilpnéja, mokytojas prasnenka
nertpestinga, familiaria intonacija (tokios frazés kaip “Mums, rusams, pasiseke!”
“Isivaizduokite, kaip bty sunku!” ir net “Viena Papua ir Naujosios Gvinéjos gentis”
padeda atsipalaiduoti).

Stai kitas pavyzdys:
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“Angly kalboje tautybiy ir kalby pavadinimai raSomi di-dzig-ja raide”.

Cia pati svarbiausia sakinio dalis yra vienas zodis, bet norédami ji ikalti
mokiniams j galvas, pabréziame kiekvieng skiemenij (paprastai kalbant yra vienas
intonacinis viso sakinio kirtis). Zinoma, savo tiksla pasieksime: mokiniai prisimins &
didziyjy raidziy raSymo atveji ar veiksmazodzio formas. Net jeigu jie to nesuprato,
zodinis signalas visados yra tarsi iSkelta raudona véliava, ir taip akcentuotas faktas
ilgam jsirés j atmint;.

Bet juk c¢ia ne zinios, kurias mokiniai baty suvoke patys: tai jiems buvo
suvyniota, perrista kaspinéliu ir jteikta. Tad kyla klausimas: ar baty galima kalbéti
kitaip? Zinoma, kad taip (nors &iame straipsnyje nebus siekiama pateikti
metodologijos, kaip tai daryti).

Pamokos planas - tai gyvo bendravimo btidas. Kartais pamokoje kalbama ir apie
menkniekius, juokaujama, prieStaraujama. Panagrinékime, kaip mokytojas,
pasakodamas apie Lewisa Carrollj, priestarauja paplitusiai nuomonei:

,~ Carrollis Oksfordo universitete dest¢é matematiky. Fizikai daro fizikos atradimus,
biologai - biologijos. Bet ne kaip matematikas isgarséjo Carrollis”.

Pazymeéjes, kad Carrollis buvo matematikas, mokytojas pateikia “netikety” fakta:
“ne kaip matematikas igarséjo Carrollis”. Paplitusi nuomoneé yra klaidinga! Mes jai
prieStaraujame! Prozodijos tyrimai rodo, kad polemika pabréziama aukstu reikSminio
zodzio kirc¢iuoto skiemens tonu. Ir i$ tiesy perteikiant gincyting, netikety fakta,
mokytojo tonas staiga pakyla. Jis parengia klausytojus poleminiam sakinio pobtudziui.
Teiginys tampa gyvas ir aktyvus. Siuo pavyzdZiu nenorime pasakyti, kad kiekvienas
mokytojas tokiu atveju turéty vartoti panasia prozodijg, o tesiekiame pabrezti, kad
tokia medziaga turéty bati perteikta iSskirtine intonacija, lyg skatinant polemika.
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Dabar panagrinékime, kaip mokytojas reiskia nepritarimg mokinio zodZiams.
Priestaravima mokytojas gali iSsakyti arba $velniai, pataisydamas mokinio zodZius,
arba kategoriskai, kaip paliepima. Aptarkime abu Siuos atvejus.

“Mokytojas. Kokios dujos susidaro fotosintezés metu?
Mokinys. Azotas.
Mokytojas. Ne, ne azotas. Tai - deee-guo-nis.”

Mokytojas nutesia ZodZio “deguonis” skiemenij “de-", lyg duoty mokiniui laiko
atpazinti klaida.

Tuo atveju, kai mokytojas skardziu balsu primygtinai ir valdingai priestarauja,
kalbos strategija irgi kinta. Panagrinékime pavyzdj. Mokinys neteisingai atsake j
klausimg “Kur yra Nilo upé?” Teisingas atsakymas - Afrikoje. Primygtinai
reikalaudamas tokio atsakymo, mokytojas didina retorine jtampa. To jis siekia
iprastine spaudima klausytojui darancia priemone - kir¢iuodamas kiekviena Zodzio
skiemenj. Visi keturi skiemenys i§ esmés turi vienoda loginj kirtj.

“Mokytojas. Kur yra Nilo upé?
Mokinys. Piety Amerikoje.
Mokytojas. Ne! Turétum Zinoti, kur teka Nilas, - Af-ri-ko-je.”

Kuris priestaravimo metodas geresnis? Tai priklauso nuo santykiy su mokiniais.
Mano patarimas bty tik toks: jsiklausykite j save, panagrinékite sakinio intonacijg,
bukite kritiski savo kalbéjimo manierai, kokie kritiski esate mokiniams. (Isivaizduokite,
kad kuris nors mokinys imty kalbéti su jumis pabrézdamas kiekvieng zodj ar skiemeni:
“Sakau jums, ponia mokytoja, a8 pa-me-¢iau sasiuvinj! Aisku?”)

O dabar panagrinékime, kaip keliame pamokose klausimus.

Klausiamieji sakiniai

Mokytojo per pamoka mokiniui uzduodamas klausimas toli grazu néra jprastas.
I$ tikryjy tai netgi ne klausimas! Kai kieno nors teiraujameés, kur yra autobusy stotis
arba kiek kainuoja kilogramas sirio, mes klausiame to, ko nezinome. Bet kai
teiraujamés mokinio, kada gimé Puskinas arba kam yra lygus x, mes, mokytojai, i$
tiesy domimeés visiskai kitkuo. Klausiame, ar mokinys zino atsakyma. Ir vis délto Sie
netikri klausimai, badingi visy mokytojuy kalbai, labai jvairas.

Tiesiogineje apklausoje klausimus uZduodame kitaip, nei kai klausiame
prabégomis, aiskindami medziagg. Be to, klausimuose slypi ir mokytojo prasymai,
pasufleravimai. Pamokose abiem $ioms klausimy rasims tenka isskirtiné funkcija, ir ju
intonacijos ribos labai skiriasi. Stai pavyzdys:

,~ Praeita pamoka kalbéjome apie kalbos dalis. Tai kas gi yra veiksmazodis?”

Pabréziamas kiekvienas klausimo Zodis, o tempas létinamas. Taip atkreipiamas
démesys j klausimo svarba. Esame jsitikinge, kad mokiniai turi zinoti atsakymaq j &j
klausima, ir stengiameés ji i$ reikalauti gremeézdiskomis retorikos priemonémis. Ar
vartojamos tokios priemoneés jprastinéje kalboje? Zinoma, bet tik tokiame kontekste,
kuriame akivaizdi ir pokalbio dalyviy nelygybe, ir jpareigojimas atsakyti:
“Kaltinamasis atsakys i klausima, kur (\) jis ta diena buvo (/)”.

Déstydami nauja medziagg, klausima keliame kitaip. Nenorédami trikdyti
kalbéjimo tempo, paklausiame lyg tarp kitko. Toks prabégomis pateiktas klausimas yra
menkesnés svarbos, tad mokytojas ji uzduoda greitosiomis (g) ir Zemu tonu (Z2).
Mokiniai atsako i ji tuoj pat, i§ savo viety. Pavyzdziui:
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,,- Romos ir Kartaginos armijos susitiko Kanuose. O beje, kas buvo romény armijos vadas
(g 2)? Nagi, prisiminkime”.

Tokie klausimai netgi gali bati jterpti i sakinj ir i$tarti paskubomis:

,- Cia turime du sudétinio sakinio démenis ar reikia tarp jy ragyti kablelj (g)? - sujungtus
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jungtuku “ir”.

Toks klausimas padeda islaikyti auditorijos démesj. Ar tai gerai? Mano
nuomone, taip. Mokytojui kalbant, nenutraksta medziagos perteikimo tékmeé.

Kartais mokytojas, kalbédamasis su mokiniais, pereina prie savotiskos tarpusavio
saveikos. Uzuot tradiciskai pareikalaves atsakyti, jis tik mandagiai teiraujasi. Tokio
pobudzio kalbiné maskuoté daznai pasitelkiama pradinése klasése. “Kodél” tipo
klausimai uzduodami Zemeéjanciu balsu, bet kylan¢ia intonacija (/) iStariant klausiamaji
zodelj:

,,- Pasakoje karalaitis sutiko vilka ir jam padéjo. Kode-¢l (/) gi jis vilkui padéjo? Kaip
manote?”

Galiausiai aptarkime klausimus, kuriais i§ esmés mokiniams sufleruojama ir
kurie labai budingi mokytojy kalbai. Panagrinékime vieng tokj “ar” klausima:

,,- Nuo ko priklauso Archimedo jéga - nuo svorio ar nuo ti-rio?”

Mokytojas pateikia uzuoming j teisingg alternatyva (tarj), isskirdamas ja
intonacija: teisingas Zodis tariamas léc¢iau, krintancigja intonacija.
Dar vienas klausimas su uzuomina:

,,- Du trikampio kampai lygts. Ar tai lygia(/\)Sonis trikampis?”

Cia zenklas /\ rodo, kad tonas i§ pradziy kyla, paskui krinta. O kadangi zinome,
jog klausimas paprastai reiSkiamas kylanc¢iu to nu, o konstatavimas - krintanciu,
galime sakyti, kad mokytojas pats paklause, pats atsake.

Liepiamieji sakiniai ir reikalavimai

Per pamokas mes nuolat mokiniams nurodinéjame, ka daryti: rasykite,
nerasykite, klausykite, atsakykite, pazymeékite, nekalbékite. Visus $iuos nurodymus
iSreiSkiame liepiamgja nuosaka. Vienose Kklasése savo tiksly mokytojas siekia
kalbédamas ramesniu tonu, o kitose jam prireikia daug pastangy mokiniy
pasiprieSinimui jveikti. Taigi Zinome, kuriose klasése galesime kalbéti ramiai, o kuriose
prireiks kitokiy retorikos priemoniy - aktyvaus ir kategorisko tono, neleidziancio
mokiniams nukrypti nuo temos. Mokytojo jrankis tas pats - balsas. Kuo aktyvesné
mokytojo retoriné pozicija, tuo daugiau jis pasitelkia jvairiy intonacijos priemoniy.
Stai, pavyzdziui, skirdamas uzduotj, mokytojas pabrézia kiekvieng zodi:

.- Pazymékite kiekvieno zZodzio kiréiuota skiemenj”.
Kitame pavyzdyje mokytojas nori atkreipti démesj, todél taiko kitg bada:
!I/

,,- Taigi d-é-mesio

Kirciuotas zodzio “démesio” skiemuo tariamas léciau, intonacija kylancioji. Be to,
visa fraze mokytojas taria garsiau ir stipriau.
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Kokias dar pasitelkiame prozodijos priemones, kai reikalaujame besalygiskai
paklusti? Pabréziame kiekvieng Zodj, stengdamiesi ji “jkalti”, padidiname tono kritimo
apimtj, iStariame garsiau, iSrySkiname kirciuotg skiemenj. Nesunkiai atpaZinsite tokius
pavyzdzius:

,,- Nu-til-kite pagaliau! Pra-dé-sime $tai ¢ia! Pra-Som pasku-bé-ti!”

Kita verbaline priemone, kurig mokytojai neretai vartoja, - tai kylanciosios ir
krintanciosios intonaciju kaitaliojimas. Nurodydamas lentoje klaida, mokytojas pereina
prie krintanciosios intonacijos:

,,- Nagi pazitrékime j lentq. (krintancioji) Kq Jonas parasé? Ar teisingai?”

Zemas tonas reiskia neigiama jvertinimg, ir visi supranta, kad tai, kas parasyta
lentoje, klaidinga. Atitinkamai kylancigja intonacija stengiames atkreipti démesj i
teisingg informacija:

.- Na, $tai! (kylancioji) Zodi “Zemé” parasiau didZigja raide!”

Tesiamas skiemuo irgi pasitelkiamas kaip verbaliné priemoné veiksmui pabreézti.
Pavyzdziui, skyre ilga raSymo uzduotj, tesiame balsi:
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,,- Imame rasiklius. R-a-a-a-Som toliau

Antra vertus, norédamas pasakyti, kad pratima reikia atlikti greitai, mokytojas
gali nurodyti trumpai ir aiskiai, galbtit net pridurdamas kokj nors gesta:

,,- Pradedame! Tuoj pat!”

ISvada

Kalbant per pamokas, galima pasitelkti gana jvairia isSraiska -
konstatuojamuosius, klausiamuosius, liepiamuosius sakinius. Ka pasirinkti, priklauso
nuo siekiamy didaktiniy tiksly. Prozodija ta savitumg isryskina. (Cia pateikti
intonacijos pavyzdZiai toli grazu neatspindi visy mokytojy vartojamy retorikos
istekliy.)

Siuo straipsniu siekta nupiesti kalbinj mokytojo portretq ir paskatinti pamastyti,
kaip kalbame mokiniams per pamokas. Gali buti, kad mokytojai Siame paveiksle
atpazins save ir nusisypsos - isdidZiai arba ironiskai.

Ir nors a$ pati taip pat esu mokytoja, jokiu badu netvirtinu, kad konkrecios
prozodijos priemoneés - priemones, kurias mes visi vartojame kalbédami, - absoliuciai
ne-tin-ka klaséje!

Juk mokytojo kalbéjimas per pamoka néra kokia nors ypatinga kalbos atmaina.
Aptartosios prozodijos priemonés - tai mtsy kasdienio kalbéjimo sudedamoji dalis:
juk daznai kalbédami pabreéziame kiekvieng Zzodj (Rytoj (/) - galuti(/)nis ter(/)minas!);
tesiame balsius (As nie-e-e-kam nepasakysiu.); iSrékiame paliepimus (Na, spausk, spausk!).
Siy prozodijos priemoniy rasime visur, ta¢iau mokytojo kalboje - labai koncentruotai.

Siame nedideliame straipsnyje siekiau atskleisti mokytojo kalbos intonacijos
turtinguma, gyva ir pabrézting retorikos priemoniy vartojima klasés aplinkoje.

Isiklausykime j save. Kiekviename kalbiniame portrete vyrauja konkretis
prozodijos elementai, atspindintys megstamus to mokytojo pedagogikos metodus.
Isiklausykime jkalba, paklauskime saves, kas a$ esu. Mokytojas virSininkas ar
mokytojas bendradarbis?
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