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Kritinio mastymo ugdymo skaitant
ir raSant projektas ir pasirengimas mokyklai

Meeli Pandis

Pasirengimas mokyklai ir mokykliné branda ilgg laika buvo suprantami kaip
vaiko pasirengimas prisitaikyti prie mokyklos. Pavyzdziui, Okon apibrézia vaika kaip
pasirengusi mokyklai, kai jo fiziné, protiné ir socialiné raida yra pakankama, kad
galety laikytis mokyklos reikalavimy ir iSmokty mokymo programos turinj (Okon,
1973). Tokio apibrézimo tikslas buvo priimti i mokykla vienodai pasirengusia,
vienalyte grupe, kurioje vaikai daryty paZanga maZzdaug vienodu greiiu ir jgyty
vienodai gergq i$silavinima. Kintant pozitriui i vaiko raida ir Zinioms apie jq, keitési ir
pasirengimo mokyklai samprata bei jo siekimo priemonés ir badai.

Pasirengimo mokyklai savoka

Angly kalboje savoka ,pasirengimas mokyklai” vartojama nusakyti tam, ka
Estijoje vadiname dviem skirtingais terminais: mokykliné branda ir pasirengimas mokyklai.
Kalbédami apie mokykline brandg, pedagogai kreipia démesj i vaika ir i jo raida
ikimokykliniais metais (Tulva, Kolga, 1984). Branda paremtos teorijos démesj skiria
brendimo procesui. Pasak $iy teorijy, visi vaikai pereina pana$ius raidos etapus, o
vienintelis skirtumas - tai laikas, kiek tas procesas uztrunka. Kad pasiekty bttina
pasirengimo mokyklai etapa, vieniems vaikams paprasciausiai reikia daugiau laiko
negu kitiems. Taigi jie turi praleisti dar vienus metus darzelyje arba atidéti vélesniam
laikui mokyklos lankymo pradzia.

Brandos pozitiriu besiremianti teorija susijusi su pradininko A. Gesellio darbais
penktajame ir SeStajame deSimtmeciais. Pavyzdziui, $i teorija aiskina, kad berniukai
bresta léc¢iau negu mergaités ir todeél turéty véliau uz jas pradéti lankyti mokykla.
Brandos pozitriu paremtos teorijos populiarumas septintajame ir asStuntajame
desimtmeciais émé mazéti. Dauguma eksperimente dalyvavusiy vaiky, kurie kelé
rupestj vos pradéje lankyti mokykla, ir toliau mokydamiesi turéjo prisitaikymo bei
mokymosi sunkumuy (Crnic, Lamberty, 1994; Gredler, 1980; Smith, Shepard, 1998).

Pasirengimas mokyklai, kuris jktinija mokykline branda ir rengimasi mokyklai,
tapo pagrindu priimant sprendimus (Tulva, Kolga, 1984). Si savoka apima ir mokyklos
reikalavimus, ir mokinio poreikius prisitaikyti prie jos. Todél $is pozidris turi jtakos
siunciant vaikus i specialigsias pagalbines mokyklas ar specialigsias pagalbines klases,
taip pat ir skirstant vaikus j grupes pagal ju gebéjimus per pamokas.

Vis délto tolesni tyrimai parodeé, kad vaiky grupavimas ir skirstymas pagal ju
gebéjimus didina mokymosi rezultaty skirtumus (Shaywitz, Holford ir kt., 1995;
Shepard, Smith, 1989). Remiantis Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencija (UN
Convention of the Rights of Child), prie kurios Estija prisijungeé 1992 m. birzelio 8 d.,
kiekvienas vaikas turi teise i iSsilavinimg, kuris suteikia galimybe tobuléti savo
individualiu bidu ir pagal savo gebéjimus. Taigi pagrindinis klausimas yra ne tai, ar
vaikas pasirenges prisitaikyti prie mokyklos aplinkos. Deréty klausti, ar mokykla yra
pasirengusi atsiliepti j vaiko poreikius ir savituma. Todel kartu su vaiko mokykline
branda ir pasirengimu mokyklai arba vietoj juy turétume iSsamiau aptarti ir pacios mokyklos
pasirengima.

Supratimas, kad mokykla ir mokytojai turi prisiimti daugiau atsakomybes deél
pasirengimo, labai iSpopuliaréjo (Kagan, 1990; Lewit, Schuurmann, Baker, 1995;
Cooney, 1995). Panasi kryptis akivaizdi ir specialiojoje pedagogikoje: tai liudija tokios
savokos kaip integracija ir neigaliyjy mokymas jprastinése klasése (mainstreaming). Sio
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pozitrio Salininkai jsitikine, kad visi Zmones skirtingi ir visi vaikai geba tobuléti pagal
savo sugebéjimus; o sekme tokiu atveju priklauso nuo aplinkos ir atitinkamo mokymo.
Tokiu atveju svarbiausias dalykas - sukurti tokiag mokykla ir jos aplinka, kuri tenkinty
skirtingus mokiniy poreikius (Farran, Shokoff, 1994).

Zinoma, btna aplinkybiy ir vaiky, kuriems dél specialiyjy poreikiy sunku ar net
nejmanoma pritapti prie jprastos mokyklos, o jprastai mokyklai prisitaikyti prie ju.
Taciau sprendimo pasalinti vaika i8 jprastos mokyklos vien tik pati mokykla priimti
negali. MaZa to, sprendimg turi priimti abi pusés, bet prie$ tai jis turi buti atidziai
apsvarstytas tévy, vaiko, mokyklos, mokytojo ir specialisto, atstovaujancio vaiko
interesams. Vienintelis aiskus priémimo j mokykla kriterijus turéty bati chronologinis
amzius (Shore, 1998; Eesti Vabariigi Haridusseadus, 1992). Mokykla turéty bati
pasirengusi priimti heterogenines mokiniy grupes ir derinti mokyma prie mokiniy
poreikiy bei gebéjimu.

Mokytojo pasirengimas

Mokymasis ir mokymas - tai visy pirma susijusiy asmeny sgveika: mokytojas yra
tik tarpininkas tarp mokinio ir mokomojo dalyko (Hall, 1998). Pasirengimas mokyklai
tokiu atveju daugiausia priklauso nuo mokytojo pasirengimo pastebéti, suprasti savo
mokinius ir padeti jiems.

Mokytojo pasirengimas turi du aspektus:

1) mokymas, orientuotas j vaiko raidg ir specialiuosius poreikius (tai i§ esmes
leidzia pastebéti tiek kiekvieno individo sunkumus, tiek ir privalumus bei talentus);

2) mokymas, orientuotas j mokymo metodus (tai leidzia jvertinti situacijas ir
ieskoti tinkamy mokymo sprendimy bei pasirinkti juos).

Pavyzdziui, Kritinio mgstymo ugdymo skaitant ir rasant (Reading and Writing for
Critical Thinking) projektas orientuotas antrgja kryptimi.

Mokytojas - tai tikrasis asmuo, kuris arba diferencijuoja mokymosi uzduotis,
arba jy nediferencijuoja. Buty idealu, jeigu jis:

a) taikyty jvairius dalyko pristatymo badus;

b) skatinty jvairig veiklg, kurios metu mokiniai galéty suteikti mokomajam
dalykui prasme ir iSmokty ji pagal savo paciy lygi bei asmenine patirtj;

) sudaryty jvairias galimybes mokiniams parodyti, ko jie iSmoko (Tomlinson,
1995).

KMUSR projektas supazindina mokytojus su jvairiais mokymo metodais bei
metodika. Jis taip pat suteikia platesnj iy metody pasirinkimo, taikymo, derinimo ir
tobulinimo konteksta bei teorinj pagrinda. Kaip toks, jis suteikia mokytojui galimybe
pastebéti mokinio ypatumus.

~Kas gi, - galetume paklausti, - leidzia mokytojui suteikti savo mokiniams
tinkamas galimybes?” Sékmingos programos esmé - tai pagalba mokiniams susiejant
mokomaja medziaga su savo paciy Ziniomis bei patirtimi.

Be to, mokiniai turi turéti galimybe apibrézti savo tikslus ir poreikius bei iSsakyti
ir pagristi savo poziarius. Pirmasis KMUSR projekto tikslas - skatinti laisvas
diskusijas. Kai mokiniai gali laisvai samprotauti, atsiranda nuomoniy bei idéjy
ivairove. Tai reiskia, kad, paneigus isitikinimg, jog yra vienintelis teisingas atsakymas,
daznai atsiranda tiek nuomoniy, kiek ir mokiniy (Steele, Meredith, Temple, Walter,
1998, p. 17). Taip tampa akivaizdiis Ziniy, pasaulio supratimo platesne prasme ir
vertybiy skirtumai. Mokytojas gauna daugiau informacijos, kokj pagrinda turi konkre-
tus mokinys. Svarbiausias programos tikslas ir reikalavimas - priimti ir vertinti
skirtybes. Idealiu atveju mokytojo tikslas - démesj kreipti ne i mokiniy skirtumus bei
trakumus, bet pabrézti stiprigsias puses ir gebéjimus.

Kaip visuomené susideda i§ zmoniy, pasizyminciy labai jvairiais sugebéjimais,
interesais, patirtimi ir galimybémis, taip ir vienos klasés mokiniai atspindi tokia pat
ivairove bei galimybiy gausa. Geras mokymas yra toks, kuris atsizvelgia i Siuos
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skirtumus pritaikant mokomaja medziagg ir pasirenkant tinkama metodika. Mokymas
turéty bati atitinkamo lygio (Shall, Curtis, 1996). Remiantis Vygotsky'o artimiausios
raidos srities modeliais ir Bettso terminais, tai - ,mokomasis lygis”, t. y. Kai uzduotys,
su kuriomis mokinys savarankiskai nesusidoroja, gali buti iSsprestos padedant ar
vadovaujant suaugusiajam arba bendraamziui. Lygis neturéty bati pernelyg aukstas.
Lygi, kurio nejmanoma pasiekti net mokytojui padedant, Bettsas vadina ,zlugdanciu”
dél jo didelio poveikio (Betts, 1946; Vygotsky, 1982). Per zZemas lygis neskatina augti ir
nepadeda panaudoti mokinio galimybiy. Abiem atvejais blésta interesas ir motyvacija.

Nei ,vidutinis lygis”, nei ,vidutinis vaikas” neegzistuoja. Pirmoji KMUSR
projekto mokymo modelio pakopa vadinasi Zadinimas. Ja siekiama nustatyti ir aktyvinti
kiekvieno konkretaus vaiko Zinias bei jgiidzius. Salia informacijos apie mokinio lygi
mokytojas taip pat suZzino, kurie vaikai galety padéti vienas kitam bei papildyti vienas
kita. Viena vertus, pagrindinés mokiniy Zinios ir jgtdZziai skiriasi, antra vertus,
mokymosi btidai ir metodai taip pat jvairtas. Labai daznai metodai priklauso nuo to,
kam i$ skirtingy modalumy (matymo, girdéjimo, darymo) ir (arba) ankstesneés patirties
teikiama pirmenybeé. Tuo tarpu vieniems vaikams geriau mokytis tyliai pasiZymint,
kitiems patinka diskutuoti apie dalykus su draugais, o dar kiti renkasi praktinj
bandymga. Pirmenybés teikimas jvairiems mokymosi biidams vadinamas profiliniu
mokymu (Tomlinson, 1995) arba paZzinimo stiliumi (Tomusk, 1991). Naudodamas
jvairius metodus, mokytojas gali atsizvelgti j vaiko individualuma bei prioritetus.

Metody, skatinanciy jvairius mokymosi stilius, naudojimas leidzia mokiniams
plétoti savivoka ir Zinias apie save. Naujy mokymo metody taikymas ir modeliavimas
igalina valdyti ju augima bei daryti jam jtaka.

Tradicinéje pamokoje, kai mokiniai sédi eilémis vienas uz kito, sunku pradeti
dialoga. KMUSR projektas skatina jprasta pamokos aplinka pertvarkyti taip, kad baty
geriau dirbti poromis bei mazesnémis ar didesnémis grupelémis. Klasés draugai ima
geriau pazinti vieni kitus ir atsiskleidzia tos vaiky savybeés, kurios jprastuose mokytojo
pateikéjo ir mokinio gavéjo santykiuose daznai lieka pasléptos.

Suktrus didesnes bendraamziy tarpusavio saveikos galimybes, mokiniai
aktyviau jsitraukia j pamoka. Mokytojo, kaip tiesioginio Zziniy Saltinio, vaidmuo
pakinta, ir jis tampa tarpininku bei vadovu. Patirtis rodo, kad kolektyvinés mokiniy
zinios gali bati nepaprastai placios, o dalijimasis jomis su bendraamZiais mokant
vieniems kitus - labai veiksmingas. Nereikia baimintis, kad daugiau Ziniy turintys
mokiniai i$ to gaus maziau naudos. Ju Zinios nenukentés; priesingai - naujas vaidmuo
ir galimybe dalytis tuo, kas iSmokta, daznai padidina jy motyvacija ir skatina
savarankiskai siekti naujy ziniy. Kad Sie metodai baty veiksmingi, mokytojai turi
skatinti tolerantiskq aplinka, kai sveikinamos bei priimamos jvairiausios nuomonés ir
i8 nieko nesiSaipoma. Siekiant paskatinti mokinius savarankiskai mastyti, labai svarbu,
kad jie zinoty, jog ju nuomoné ir kritiné analizé yra vertinama. [vairiopy nuomoniy
reiskimo ribojimas - tai mokiniy mastymo ribojimas (Steele, Meredith, Temple, Walter,
1998).

Supratimas, kad mokytojas privalety turéti galimybe priimti sprendimus, kaip
organizuoti mokymo procesy, ir drauge jaustis labiau atsakingas uz savo veiksmus, yra
svarbus KMUSR projekte. Tyrimai rodo, kad, atémus i§ mokytojo teise spresti, kaip ir
ko mokyti, mokymosi rezultatai pablogéjo (Amspaugh, 1993). KMUSR projektas
skatina mokytojo karybiskuma pasirenkant ir taikant mokymo metodus. Mokytojai
maziau remiasi vadoveliais ir daugiau démesio skiria mokiniams tinkantiems
metodams bei teks tams parinkti. Mokytojas veikia kaip kiiréjas ir vadovas, kaip ben-
dradarbiaujantis partneris. Ta¢iau nedera manyti, kad mokytojui nebereikia tobulinti
savo pazintinio ar mokymo stiliaus ir kad visi metodai bei metodika jam tinka vienodai
gerai. Mokytojas taip pat gali laisvai rinktis metodus ir bandyti, kurie jam labiau tinka
ar patinka.
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Mokinio pasirengimas

Sis pasirengimas paprastai nagrinéjamas trimis aspektais: fiziniu, socialiniu ir
pazintiniu. Fizinis pasirengimas, t. y. tgis, svoris ir t. t, niekada nebuvo laikomas
tiesioginiu priémimo j mokykla kriterijumi. Vis délto Sis veiksnys yra netiesioginis
determinantas svarstant, kada vaikas turéty pradéti eiti j mokyklg. Vaikas gali pradéti
lankyti mokykla tada, kai jis fiziskai gali nueiti j jg savarankiSkai. Tokia prieZastis
nurodoma, kai reikia pagristi, kodél Siaurés 3aliy vaikai mokykla pradeda lankyti
véliau.

Socialinio pasirengimo pozitriu per du pastaruosius deSimtmecius atsirado daug
pozymiy, rodanciy, kad jei vaikas nejgyja minimalios socialinés kompetencijos iki
mazdaug SeSeriy mety, labai didelé tikimybeé, kad jis turés problemy visg gyvenima
(McClellan, Katz, 1993). Tinkamiausias pagrindas numatyti, kaip seksis tolesnis
suaugusio Zmogaus gyvenimas, yra ne intelekto koeficientas (IQ), pazymiai ar elgesys
per pamokas, bet santykiai su bendraamZiais. Vaikai, kuriy nemegsta bendraamziai del
agresyvaus ar erzinan¢io juy elgesio, kurie nesugeba artimai bendrauti su savo
vienamziais ar susirasti savo vieta tarp ju, tikriausiai ir ateityje gyvenime turés $iy
sunkumy (Hartup, 1992). Ypac svarbios pirmosios savaités pradéjus lankyti mokykla
(Ladd, 1990). KMUSR projekto sialomi metodai sudaro mokytojams salygas stebeti,
kaip vaikai, vos pradéje lankyti mokykla, prisitaiko prie bendraamziy, ir kontroliuoti
grupés santykiy formavimasi. Lankstus grupiy sudarymas ir vaiky skatinimas
bendrauti padeda prisitaikyti ir bati kartu.

Gebéjimas bendradarbiauti ir dalytis taip pat labai svarbus. Bendradarbiavimas
reiskia, kad duodamas taip pat ir gauni (Steele, Meredith, Temple, Walter, 1998).
Dalijimasis ziniomis praturtina visus proceso dalyvius. Gebéjimas dalytis - labai
svarbus gyvenime dalykas. Bendradarbiavimas - tai prielaida aktyviai jsitraukti
nustatant tikslus ir priimant sprendimus grupéje, o tam savo ruoZtu reikia gery
bendravimo jgtadziy, pagarbos ir tolerancijos, gebéjimo siekti tikslo diskutuojant ir
dalijantis nuomonémis, o ne agresyviai. Jei $iy jgudziy neissiugdoma ankstyvojoje
vaikystéje, yra tendencija, kad neveiksminga socialineé sgveika su bendraamziais jvairiu
laiku ir jvairiose grupése nuolat kartosis, dél to vaikas, net ir peréjes i kitas grupes,
nuolat bus atstumiamas (Doherty, 1997). Dauguma KMUSR projekto metoduy
reikalauja diskutuoti, isklausyti bendraamzius ir siekti tiksly bendradarbiaujant.

Elgesio normy jvaldymas ir gebéjimas kontroliuoti savo elgesj taip pat yra socialiniy
igtdziy dalis. Aktyvi veikla mokykloje, grupéje ar kolektyve reikalauja susikurti tam
tikras taisykles ir jy laikytis. Vaikai, kurie ty taisykliy nemoka arba nesilaiko, rizikuoja
buti bendraamzZiy atstumti. Diskusijos per pamokas padeda susikurti taisykles ir ju
laikytis, leidZia patiems vaikams stebéti, kaip ju paisoma. Diskutuodami ir svarstydami
vaikai ne tik iSmoksta argumentuotai isreiksti savo nuomone, bet ir isklausyti kitus,
palaukti savo eilés, svarstyti, konstruktyviai kritikuoti, paremti savo palaikomus
asmenis ir gerbti oponentus. Taisyklés mieliau priimamos, jei nebrukamos is Salies, bet
sukuriamos diskutuojant.

Motyvacija taip pat labai svarbu. Laiméjimai visy pirma labiausiai ir priklauso
nuo susidomeéjimo ir valios. KMUSR projekto tripakopio pamokos modelio centre -
susidoméjimo palaikymas. Mokymas remiasi vaiko Ziniomis ir patirtimi, o tai sudaro
salygas mokiniui naudotis tinkamu mokymosi stiliumi ir metodais, garantuoja laisve
turéti ir reiksti savo nuomone. Tiek mokytojas turi teise rinktis ir spresti, tiek ir
mokiniams reikia kontroliuoti savo veiksmus. Mokytojo tikslas - sukurti salygas,
kuriomis mokiniai galéty prisiimti atsakomybe uz savo mokymasi ir kurios palaikytyjy
susidomeéjima bei motyvacija.

Skirstydamas vaiko raida etapais, Eriksonas teigeé, kad mokyklos lankymo
pradzia turi lemiama reikSme savo vertés pajautimui. Vaikas, kuriam stinga pasitikéjimo,
daug energijos issvaisto kovodamas su nesékmeés baime ir net nemégindamas imtis ko
nors naujo. KMUSR projektas skatina mokytojus reiksti tikéjima vaiky jégomis, nes tai

4



Permainos 2001(3). P.23-28

didina juy pasitikéjimg. Mokiniai turi Zinoti, kad jy nuomoneés paisoma. Triukstant
pasitikéjimo ir kity tikéjimo jais, mokiniams stinga drasos savarankiskai mastyti
(Steele, Meredith, Temple, Walter, 1998).

Darbas mokykloje dazZnai laikomas susijusiu su pasirengimu paZinti. Neretai jis
suprantamas kaip ziniy ir jgadziy visuma. Vis délto dar svarbiau mokyma ir
mokymasi laikyti procesu, o ne produktu. Iki kol pradés lankyti mokyklg, vaikas turi
issiugdyti pirmuosius bendravimo jgudZius: jis turi suprasti, ka sako suaugusieji ir
bendraamziai, gebéti suprantamai reiksti Zinias, mintis, norus ir jausmus. Reikéty
tureti galvoje, kad vaikai ateina j mokykla i$ jvairiy aplinky, ir jy bendravimo badai
bei patirtis skiriasi. Kai kurie vaikai mokyklos lankymo pradZioje btina ramesni bei
drovesni, ir skubinimas, kad jie pateisinty lakescius, gali duoti daugiau zalos negu
naudos (Katz, McClellan, 1991). KMUSR projektas sudaro prielaidas pamaZzu tobuléti
vis aktyvesnés saviraiSskos linkme. Kity pavyzdys kartu su faktu, kad niekas néra
pasieptas ir né viena nuomoné nelaikoma ,teisinga” arba ,klaidinga”, sukuria
saviraiskai palanky klimata. Tikslas - laisvai dalytis mintimis. Mazameciai vaikai taip
pat sugeba mastyti apie sudetingus dalykus, kurti idéjas ir kritiskai jas nagrinéti.
Bendravimo jgtadziai glaudziai susije ir su akademiniy jgudziy, ypa¢ skaitymo bei
rasymo, ugdymu, ir su sekmingu socialiniy santykiy formavimu.

Mokykliné branda daznai vertinama pagal skaitymo jgudzius. Mokiniai, kurie
neiSmoksta skaityti per pirmus trejus mokykloje praleistus metus, susiduria su
nepaprastai dideliais sunkumais, kai i$ juy nuolat reikalaujama , skaityti, kad iSmokty”
(The National Center to Improve Tools for Educators, 1996). Todél pradéjus lankyti
mokykla neproporcingai daug démesio skiriama skaitymo metodams mokyti. Nors tai
ir svarbu, bet taip pat nereikéty pamirsti tikslo - iSmokyti rastingumo ir islaikyti
mokiniy susidoméjima bei norg naudotis juo. Rastingumas apima gebéjima jsiminti
faktus, bendra supratimg, naudojimgsi informacija analizuojant ir savitai mastant
(Blair, 1998). Vos éme lankyti mokykla, vaikai turéty bati mokomi rastingumo
pasitelkiant tiek zodines, tiek rasytines formas. Rastingumas yra socialinis, o ne raidos
igudis.

KMUSR projekto démesys sutelktas j savarankisko mastymo jgudziy ugdyma
skaitant ir rasant. Mokymas paremtas savoky ir Zodyno turtinimu, bendry Zziniy
gausinimu ir supratimg skatinanciais metodais, tokiais kaip apibendrinimas,
numatymas, stebéjimas ir t. t. Vaikai tampa teksto Sifruotojais (is kur as tai Zinau?), jo
dalyviais (kq tai reiskia?), vartotojais (kaip galiu tuo pasinaudoti?), analitikais ir
vertintojais (kq man tai reiskia?) (Hall, 1998).

Tiek mokymosi jgudZiy, tiek ir mokymosi metody reikia mokyti. KMUSR projekto
démesys sutelktas ne tik j faktus ir zinias, bet ir j jy panaudojimg. Tikslas - padéti
vaikams tapti nepriklausomais ir visa gyvenimg besimokanciais Zmonémis (Steele,
Meredith, Temple, Walter, 1998). Tyrimai rodo, kad mokymosi sunkumai, patirti
mokykloje per pirmuosius trejus metus, turi tendencijg vel iskilti ir stipreti.
Neveiksmingi mokymosi metodai ar netgi neiSbaigti veiksmingi metodai silpnina
vaiko, mokytojo ir mokyklos galimybes... Anksti pastebéjus individualius vaiko
skirtumus, galima labai padéti jam sékmingai tvarkytis visa likusj gyvenima.
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