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Individualts tyrimai ir dalijimasis jais.
Pedagoginiy problemuy sprendimas plétojant kolegialuma

Janet C. Richards

Kaip mokytojy mokytojai galéty supazindinti savo mokinius su mokymo
mokykloje praktika? Kaip mokytojui, kuris su mokiniais klaséje dirba vienas, rasti
suaugusi kolega, su kuriuo galéty pasidalyti rapesciais ir dvejonémis? Atsakyti i abu
Siuos klausimus galima paprastai - rasykite asmeninius tyrimus ir dalykités jais.
Individualas tyrimai - tai ,glausti jdomis pasakojimai, kuriy ilgis - nuo vieno iki
trisdesimties puslapiy. Paprastai jie raSomi pirmuoju asmeniu ir apibadina autentiskas
situacijas, sprendimus, problemas ir sunkumus, su kuriais nuolat susiduria mokytojai
ir déstantys pedagogai” (Sykes, 1992, p. ix).

Visiems kyla sunkumy mokant. Geri mokytojai savo darba apmasto ir mégina
problemas jveikti aktyviai ieSkodami sprendimo. Pastaraisiais metais jvairiy Saliy
mokytojai pripaZjsta, kad rasyti individualius tyrimus ir dalytis jais - vienas i8 budy
tirti ir spresti savus mokymo klausimus. ,Individualiis tyrimai yra naudingi juos
rasantiems, nes ragina apmastyti savo praktika ir nagrinéti darbg”, - raso Lee
Shulmanas, vienas i§ mokymo apmastymo teorijos pradininky (Shulman, 1992, p. 9).

Kad geriau suprastute, kaip §j metoda taikyti, atidziai perskaitykite basimy
mokytoju mokytojos i$ Jungtiniy Valstijy individualy tyrima.

Pagaliau pavyko
Individualus meno poveikio tyrimas
Janice Clark

Vargsui Charlesui nesiseké né viena kalbos veikla, kurios émiausi $j semestra. Jis
SeStokas, kuriam sunkiai einasi skaityti ir rasyti. Semestrui bégant, maciau vis bléstantj
Charleso entuziazma ir jauciausi lyg pati baciau deél to kalta. Paskyriau ji i pora su
gerai besimokanciu draugu, bet atrodé, kad jau per vélu. Charlesas nebesistenge ir
pradéjo blogai elgtis.

Kovo pabaigoje éméme rengti vaidinimg. Kas galéjo pamanyti, kad menas
padarys mokiniui tokia teigiama jtaka? Pirmiausia nusprendéme kiek laiko parepetuoti
ir parodyti vaidinima netoliese esancios pradinés mokyklos mokiniams. Paskui
nubalsavome, kad reikia padaryti kvietimus, sukurti kostiumus ir pasinaudoti
mokyklos scena bei mikrofonu. Ir tada, norédami pasidalyti vaidmenis, i§ skrybéleés
issitraukéme veikéjy vardus. Kai atéjo Charleso eile, jis susizavéjes taré: , AS busiu
didelis blogas vilkas!”

Ejo savaités, mes vis repetavome ir repetavome. Vieng diena Charlesas sustabde
mane saléje: ,Ponia Clark, a$ galvojau apie savaji vilko vaidmenj. Ar negaléciau kai ko
savo zodziuose pakeisti, kad baty lengviau prisiminti?” , Zinoma, kad gali”, - atsakiau.
Praeita antradienj atéjau i mokyklos sale baigti rengti su grupe vaidinimo. Ten buvo
Charlesas su vilko kostiumu ir Sypsojosi taip placiai, kaip dar niekada nebuvau jo
regéjusi. Nejprasta buvo ji matyti besiSypsantj, ir tai mane sujaudino! Vaiko veide
spindéjo pasitikéjimas savimi. Uzlipome ant scenos, ir a$ taip juo didziavausi! Jauciausi
taip, tarsi buty vaidine mano pacios vaikai. Po paskutiniy nusilenkimy stipriai ji
apkabinau ir ta minute suvokiau, kad vaidinimas tapo pirmagja Charleso sékme
mokykloje nuo miisy pazinties pradzios. AS ji pazinau. Galéjau lazintis, kad Charlesas
iSmoks skaityti ir rasyti kurdamas ir rezisuodamas pjeses bei vaidindamas jose.

Deja, gali bati ir per vélu. Nezinau, ar Charlesas, semestro pabaigoje palikes
mano klase, kada nors dar tures galimybe vaidinti. Be to, jis tikriausiai lankys nepilng
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vidurine mokyklg, kur bus reikalaujama skaityti ir rasyti informatyvius dideles
apimties tekstus. Kaip padeti tokiems mokiniams kaip Charlesas?

Dalijimasis individualiu tyrimu su kitais

Parasiusi savo tyrima ,Pagaliau pavyko”, Janice pasidalijo juo su dviem
kolegémis mokytojomis, kuriy viena buvo i§ Australijos, o kita - i§ Suomijos. Toliau
pateikiamos jy mintys.

Sveika, Janice,

Jas turbat visada prisiminsite Charlesg. Jasy pasakojimas apie jo susizavéjima ir
dalyvavima vaidinime labai jdomus. Sis berniukas padéjo Jums suprasti, kad esama
ivairiausiy budy rastingumui ugdyti ir kad pats rastingumas btna jvairus - ne vien
mokeéjimas skaityti ir rasyti.

Charlesas, kaip visi mokiniai, - savitas. Jis yra gyvas jrodymas, jog mokytojui nevalia
nusivilti né vienu mokiniu tik todél, kad tasai nepateisina jo lukes¢iy. Yra daugybe
budy mokytis rastingumo, kaip ir daug rastingumo rasiy. Jas tikrai puiki mokytoja,
nes tiesiog neriatés i§ kailio ieSkodama, kaip Charlesui padeti. Jas iSméginote
senuosius biidus ir naujajj, kuris, kaip matyti, puikiai pasiseke. Paskyréte jj i pora su
gerai besimokanciu draugu ir apgailestavo te, kad tai nedavé naudos. Kas buvo
negerai, juk taip stengetés? Tiesiog $is buidas tuo metu Charlesui netiko. Pazvelgusi i
viskg Charleso akimis, batumeéte pamaciusi, kad jam nesinori savo silpny skaitymo
igudziy rodyti tiems, i§ kuriy troksty sulaukti susizavéjimo. Mokymosi su draugu
sistema gera, kai kruopsciai suorganizuota ir abi pusés tam pasirengusios. Tiems, kurie
turi stipry geédos jausma, tai néra stebuklingas vaistas. Sis buadas konkretiems
mokiniams turi labai tiksliai tikti.

Sakote ,vargSas Charlesas” ir $iuo atveju esate teisi. Visus metus mokykloje
skaitydamas jis nepatyré sékmes. Viena i$ priezasciy - kad Charlesa moke mokytojai
nesiréme literattira, vaidinimu, muzika ir judesiu kaip sudedamaja mokymo skaityti,
radyti, kalbéti ir klausytis dalimi. Jie neleido Charlesui pasinaudoti Siais jdomiais
rastingumo mokanciais budais. Tik atsitiktinai SeStoje klaséje jis susidire su visiskai
kitokia nei iki tol galimybe. Daugelis mokytojy suvokia, kad skirtumas tarp kalbos
meno ir skaitymo bei raSymo yra dirbtinis, sugalvotas ty, kuriy labai ribotas
supratimas, kaip mokyti rastingumo. Vaidinime literattiros yra kiek nori! IS esmes
vaidinimas - pripaZinta literattra!

Paskutinéje pastraipoje Jus vél susirtipinusi sakote: ,Deja, gali buti ir per velu”.
Gali ir taip atsitikti, bet gal savo naujojoje mokykloje jis sutiks mokytojy, Zinanciy, jog
reikia ieskoti galimybiy iSmokyti skaityti ir rasyti. Mes, pedagogai, mastydami apie
skaitymga ir kalbg, turime suvokti, kiek daug Zanry ir teksto formy tai apima. Cia ir
vaidinimai apie gamtos moksly ar matematikos tyrimus, ir eilérasciai apie biologija ar
chemija. Visai kitu lygiu Sie naujieji mokytojai gali supaZzindinti Charlesa su jvairiomis
grafinio i8destymo (graphic organizers) formomis (zr.. www.graphic.org, taip pat Zzr.
analogisko grafinio isdéstymo (Analogy Graphic Organizers) aprasyma: Buehl, 2001) ir
kitais metodais, kurie padés jam tapti kritiskai mastanciu skaitytoju ir rasytoju.

Sis pavyzdys iskelia ne tik Jasy, Janice, suvokta dalyka. Taip, mokytojai turety
bati atidas ir pasirenge padeti, bet jie taip pat turéty bati profesionaltis. Norint
sukaupti jvairiausiy metody atsarga ir prireikus gebéti mokiniui padeti, reikia bati
labai apsiskai¢iusiems, tartis su kolegomis ir dalyvauti pasitarimuose. Daugelyje
profesiniy ugdymo Zzurnaly yra puikiy straipsniy apie vaidinimy taikyma mokant.
Kiekvienam mokytojui jie - tarsi rastingumo mokymo jvadas. Tokiuose straipsniuose
daznai atsiskleidzia patirtis mokytojy, kurie iesko alternatyviy rastingumo formy ir
kaip sudominti mokinius kryptinga pamokos veikla. Manau, kad kai kuriuos jy
skaitete (zr.: McMaster, 1998). Stebiuosi, kad tik Sestoje klaséje mokinys vaidindamas
susidoméjo skaitymu. Sj bada jau seniai reikéjo isbandyti.
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Baigdama noréciau pasakyti, kad mane sujaudino Jasy rapestingas pozitris. Suzavéjo

ir gebéjimas ugdyti rastinguma pasitelkiant vaidyba, ir pripazinimas, kad Sitai padeda

visiems mokiniams, o ypac¢ praturtina tuos, kuriems jvaldyti kalbinj rastinguma, t. y.
gerai skaityti ir rasyti, sekasi sunkiau.

Patricia Smith,

Melburno universiteto mokytojy mokytoja,

KMUSR projekto savanoré,

Australija

Brangioji Janice,

Jums deréty atSvesti atlikus tokj puiky darba. Jas pripaZzistate, kaip svarbu
rastingumo pamokas susieti su vaidinimais, ir lavinate savo mokinius kitokiais
mokymo bei mokymosi budais. Pritaikydama vaidybos meng rastingumui ugdyti,
padéjote Charlesui pajusti, ka reiskia bati geru mokiniu. Jas tapsite tikrai puikia
pedagoge. Panagrinékime, kas nutiko Charlesui. Geri mokytojai visada priséde savo
darba apmasto: ir tas pamokas, kurioms nieko negali prikisti, ir tas, kurios ne visai
pavyko. I8 savo profesinés patirties galéciau pateikti daugybe sékmeés ir nesékmes
pavyzdziy, kas man, mokytojai, pavyko gerai ir ka per tuos metus padariau blogai.

Pirmiausia panagrinékime, kaip Jas suvokete, kad yra jvairiy rastingumo formuy,
ir kaip drama (viena i§ ty formy) padéjo Charlesui kalbos ir literattros mokytis
naujovigkai ir jdomiai. Siuo metu Charlesui prastai sekasi skaityti ir ragyti. Jis, estos
klasés mokinys, matyt, i$ tiesy niekada néra patyres sékmés kaip rastingas zmogus, jei
rastinguma suvoksime tik kaip gebéjimg skaityti ir raSyti. Dabar Zinome, kad
rastingumas gali bati jvairus (pavyzdziui, kompiuterinis rastingumas, muzikinis
rastingumas, vaidybos rastingumas, vaizduojamojo meno rastingumas, gebéjimas
pamatyti ir pavaizduoti vizualiai ir pan.). Kaip teigia Ten, ,iSplediame rastingumo
savokos supratima” (1999, p. 7).

Charlesas, mokydamasis rastingumo, patyre sékme vaidindamas. Veéliau jis tapo
motyvuotu mokiniu. Tyrimai rodo, kad kai mokiniai dirba bendraudami tokia forma,
kuri leidZia jiems gerai jaustis, labai padidéja ju motyvacija ir aktyvumas (Westreich,
2000). Mano galva, Charlesas buvo linkes j vaidybos meng, o Jas $iam i$skirtiniam jo
gabumui sudaréte galimybe atsiskleisti. Batent vaidyba leido Charlesui patirti ben-
draamziy ir mokytojy pripazinima. O gal jis apdovanotas ir kitais i8skirtiniais talentais
bei gabumais (zr.: Gardner, 1983; 1993; 2000)? Gal jis galéty lengvai jvaldyti jvairius
kompiuterinés technologijos dalykus? Gal Charlesui padéty iSmokti rasyti teksty
redagavimo programa? O gal jis muzikalus arba pradedantis dailininkas? Mokytojai
turéty mastyti apie mokinius taip: ,,...o kas, jeigu”, o ne: ,jis nieko nesugeba”.

Sakote, kad suporavote Charlesa su gerai besimokanciu draugu, bet tai nepadéjo.
A3, irgi turiu tokios patirties. Dabar su savo mokiniais aptariu mokymosi poromis
motyvus. Paaiskinu, kad dirbsime poromis su mokslo draugais SesSias savaites (geri
mokiniai ir tie, kuriems reikia kokios nors pagalbos). Visi pasiraSome sutartis. Po Sesiy
savaiciy susirenkame aptarti ir jvertinti, kas vyksta. Nusprendziame, ar mokytis su
draugu toliau ir sutartj pratesti, ar ne. Kai kurie mokiniai nori su partneriu dirbti
toliauy, kiti - ne. Kad ir kokj sprendima mokiniai priimty, a$ ji visada gerbiu.

Pagaliau panagrinékime, kur Charlesas yra dabar. Suomijoje nelengva
bendradarbiauti su vidurinés ar nepilnos vidurinés mokyklos mokytojais, jeigu dirbi
su pradinémis klasémis. Isivaizduoju, kad panasSiai yra ir Jungtinése Valstijose.
Mokiniai patenka j nauja mokyklos aplinkg, ir tarp pradinés mokyklos mokytojuy bei
ty, kurie moko vyresnius mokinius, jokiy rysiy néra. Geras btuidas spresti $ig problema
- mokiniy aplankai (student-owned portfolios). Pereidami i$ vieno klasés lygio i kita bei i§
vienos mokyklos j kita, mokiniai nesasi savo aplankus. Juose - dokumentai, rodantys
mokiniy paZangg, svarbius jvykius, polinkius ir poreikius.
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Ka galéciau Jums patarti ir sumazinti nerimg dél Charleso? Stenkités bati kuo
geresné mokytoja. Padarykite del kiekvieno mokinio viska. Studijuokite ir mokykites.
Al, tikiu, kad tapsite puikia jvairiapusio rastingumo mokytoja.

Anna Sofie Selin,
pradiniy klasiy mokytoja, Turku (Abas),
Suomija

Mokytoju nuomoneé apie individualius tyrimus ir dalijimasi jais

Mokytojai, kurie raso individualius tyrimus ir dalijasi jais su kolegomis, yra
susizavéje nauda, gaunama samoningai nustatant mokymo problema, uZzsirasant
dvejones ir pateikiant mokytojams kolegiskai apsvarstyti galimus sprendimus.
Praktikai i8 Estijos, Rumunijos ir Jungtiniy Valstijy kalba apie tai, kaip svarbu gebeti
nustatyti mokymo problema. Be to, rasydami individualy tyrimg, mokytojai daznai
btna priversti ieSkoti galimy problemos sprendimy. Vienas mokytojas $ia veikla
apibtadino taip: ,Kai problema aprasau, jau esu pasirenges pradeti kurti veiksmuy
plana. Tada mastau, ar mano planas veiksmingas”.

Individualus tyrimas taip pat skatina profesinj tapatuma. Visi apklaustieji
tvirtina, kad dalydamiesi individualiais tyrimais su kitais jie sustiprina savo, kaip
profesinés grupés dalies, padetj... Taip dirbdami mokytojai pajunta, kad jyu démesys
nuolat krypsta jmokinius ir pamokos situacijas. Jie pasijunta atsakingi ir galj spresti
klasés problemas. ,Ka padariau gerai?”, ,Ka padariau blogai?”, ,Ka turéciau
pakeisti?”, ,Ka padariau, kad pavyko?”, , Ar nepadariau ko nors bloga?”, ,Kaip
galéciau problema iSspresti?”, ,Kuo prisidéjau prie sprendimo?” - klausia viena
mokytoja raSydama.

O stai kiti pastebéjimai: ,Kai dalijuosi su kolegomis individualiu tyrimu, jie man
sitilo pagalba: pasakoja apie panasius sunkumus, su kuriais patys susidare, ir kaip juos
pasalino”, ,Kai su kolegomis dalijameés individualiais tyrimais, mes jkvepiame vieni
kitus daryti viska, kg galime” (Richards ir Gipe, 2000).

Individualaus tyrimo gaireés

Jas, mokytojas, norjs nuolat profesiskai tobuléti, nusprendéte rasyti individualius
tyrimus ir dalytis jais su kolegomis, siekdamas jgyti daugiau kompetencijos ir plétoti
tarp mokytojy kolegialumo bei tarpusavio pagalbos dvasia. Cia pateikiamos gaires gali
praversti tiek pradedant rasyti individualy tyrima ir dalytis juo, tiek ir tobulinant tai.

1. Pradzioje nustatykite keleta pavieniy ar tarpusavyje susijusiy problemuy,
turinc¢iy jtakos jusy mokymui ir mokiniy iSmokimui. Reikia pazymeéti, kad ne visi
pasakojimai apie mokyma jau yra individualas tyrimai. Individualus tyrimas - tai ne
zavus anekdotas apie tai, kaip, pavyzdziui, pamirsote klasés rakta arba kaip vidurines
mokyklos mokinys primygtinai noréjo papasakoti samojj, kuriame buvo keletas
dviprasmybiy.

2. Sudarykite probleminiy klausimy sarasa (pavyzdziui, gal méginote dirbti
bendradarbiavimo metodu, o jasy mokiniai pernelyg ijsitriuksmavo; gal vedeéte
matematikos pamoka, kurioje buvo dirbama ,raSymo paskubomis” metodu, o keturi
mokiniai atsisaké dalyvauti).

3. Perskaitykite savo mokymo problemy sarasa ir pasirinkite viena, ypac¢ sunkig
ir svarbig tiek jums mokant, tiek mokiniams mokantis.

4. Aptarkite ja su dviem kolegomis. Tegul jie ko nors paklausia apie tq dalyka
(pavyzdziui: ,Kiek grupéje yra mokiniy?“, ,Kelinta klase mokote?”, ,Kaip meéginote
problema spresti?”).

5. Prisiminkite, kad individualaus tyrimo rasymas - tai procesas. Geram rasiniui
reikia laiko. Geri rasytojai paraso daug individualaus
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tyrimo juodrasciy, kol galutinis rezultatas juos patenkina.

6. Pasitelkite parengiamuosius metodus (pavyzdziui, semantinius zemélapius,
chronologinius aprasymus, ,rasyma paskubomis”, maZzus piesinélius, metmenis),
padedancius atskleisti ir jvertinti mintis.

7. Pradeékite rasyti trumpai nupasakodami savo darbo aplinkybes (pavyzdziui,
miesto ar kaimo mokykla, trijy berniuky ir vienos mergaités grupe).

8. Pateikite pakankamai informacijos, bet pabreézkite tai, kas susije su jasu
pavyzdyje aprasoma problema.

9. Rasykite neoficialiu tonu.

10. Rasykite pirmuoju asmeniu.

11. Jterpkite gyvy dialogy (pavyzdziui: ,Taigi a$ paklausiau Johno: ,Ar tu jau
pasirenges nusiraminti ir dalyvauti grupeés darbe?,,).

12. Parasykite bent du puslapius, palikdami tarp eiluciy dviejy intervaly tarpus.

13. Baikite savo pavyzdj proto sturmo metodu, pateikdami kai kuriuos galimus
savosios mokymo problemos sprendimus (pavyzdziui: ,Pirmas dalykas, kurj
padariau, - apmasciau, kaip prisidéjau prie problemos. Suvokiau, kad metoda, kurj
pateikiau mokiniams, supratau nepakankamai gerai. Todél mano mintys buvo
neaiskios ir nuolat kartojausi. ,,).

14. Sugalvokite savo tyrimui antraste. [sitikinkite, ar ji atspindi jasy darbo esme.

15. Perskaitykite baigta kirinj. [vertinkite jj skaitytojo, o ne rasytojo pozitriu. Ar
pavyzdys turi prasme? Ar aprasytos svarbiausios tyrimo dalys?

16. Kai jau esate darbu patenkintas, paprasykite vieno ar dvieju kolegu ji
perskaityti. Tegul jie pasitlo, kaip jisy rasinj pakeisti ir sustiprinti.

17. Supazindinkite su baigtu kariniu grupe kolegu (pavyzdziui, fakulteto ar tos
pacios Kklasés lygio mokytoju susirinkime). Tegul jie pasitlo, kaip iSspresti jusy
mokymo problema (Richards, rengiama spaudai).

Santrauka

Rasydami individualius tyrimus ir ieSkodami atsakymo j juose keliamus
klausimus, mokytojai sgmoningai skatinami nustatyti mokymo problemas ir galimus
sprendimus. Individual@is tyrimai taip pat vercia mokytojus refleksyviai mastyti ir
ieSkoti alternatyviy sprendimo budy. Individualis tyrimai kaip analizés priemoneé
skatina mokytojus profesiskai tobuleti. Be to, dalydamiesi tyrimais, jie padeda vienas
kitam profesinéje bendruomenéje. Iskeldami wugdant kylancias dvejones ir
apmastydami galimus sprendimus, mokytojai plétoja kolegialuma ir gali jaustis
kompetentingais pedagogais, nuolat ieSkanciais budy tobuléti ir augti.

Parase keletg individualiy tyrimy, galbait panorésite pasidalyti jais su platesne
auditorija. Pagalvokite, ar nevertéty atsiysti savo tyrimo elektroniniu pastu Sio
straipsnio autorei (janetusm@aol.com), kuri jums batinai atsakyty. Jei labai
susidomeéjote, galbat imsités iniciatyvos kurti interneto puslapj, kur viso pasaulio
mokytojai galéty dalytis savo mokymo ripesciais ir sprendimais.
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