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,Idealus” mokymas rasyti ir pedagoginé hierarchija

Zoe Randall

Klausausi, kaip mano mokiniai skausmingai ieSko tikslaus Zzodzio. Siekdami
aiskumo, mokiniai bando sakyti vienaip, bando kitaip, taciau juos trikdo tai, kad turi
kreiptis i savo angly kalbos mokytoja. Isiklausau j save, taip pat jtemptai ieSkodama
zodzio (,Trikdo”? Gal ¢ia geriau tikty ,kelia jtampg” arba ,jaudina”?), nes toji angly
kalbos mokytoja esu a$. Ir kai pagaliau tinkamas Zodis surandamas, kankinamos
pastangos jau btina pakenkusios jo reik§mei. ZodZio jéga, ,tas vidinis kazkas, vercias
skaitytojus patirti, o ne paprasciausiai suprasti, apie ka kalbi” (Elbow, 1981, p. 4), jau
btna susilpnéjes. AS kalbu studentams apie autoriaus ,balsa”, apie ta ypatinga
intonacija, kuri verdia zodzius vibruoti, gyventi ir kvépuoti ir reguliuoja to, kas
parasyta, galig. Beje, kalbos ir retorikos mokymas, kaip iSsivadavimas i§ akademinés
hierarchijos, gali bati ne kas kita, o tik nepasiekiamas idealas. Tai - i8stkis.

Pasak Peterio Elbow, ,raSymas be kalbéjimo yra medinis, negyvas, nes jam traksta
garso, ritmo, energijos ir individualumo. .. RaSymas kalbant yra gyvas, nes jam jkvépta
gyvybe” (1981). Na, o dabar jsivaizduokime, kad diskurso laisvé apribota, kaip ji
ribojama bet kurioje hierarchinéje, o ypa¢ akademinéje, visuomeng¢je. Galime bandyti
klases klimata paversti neoficialiu ir lygiaviniu: mano mokiniai ir a$ susédame ratu;
vadiname vieni kitus vardais, tarsi batume bendraamziai, aptariame savo rasinius. Bet
as vis tiek lieku , mokytoja, jdedanti Zinias j savo mokinius - ziniy talpyklas” (Freire,
1972, p. 58). Taciau net ir pacioje liberaliausioje klasés aplinkoje islieka galimybe
islaikyti savo kaip mokytojo autoriteta ir panorus ar prireikus mokinius spausti. Tad
kaipgi sukurti tokia aplinka, kurioje mokiniai, né kiek nezemindami pedagogo
autoriteto, galéty pasijusti tokie laisvi, kad pamirsty baikstUma ir jgyty pasitikéjimo
savimi, kurio taip reikia laisvai saviraiskai?

Dauguma mokytoju (o ir mokiniy) priima tradicinge hierarchine mokinio ir
mokytojo santykiy struktorag kaip tokia, ir mielai prisitaiko prie jos socialiniy
suvarzymuy. Bet tie, kurie jai prieStarauja, turi pripaZzinti, kad pats retorinés laisves
idealas yra kultariskai suvarzytas. Elaine Chaika pazymi, kad nors ,kalba daro mus
laisvus kaip individus”, ji ,,sukausto mus socialiai”, nes ,socialinés kalbos taisykleés
daznai verc¢ia mus atsakyti tam tikru, grieztai apibreztU badu...” (1985, p. 429). Kai
mokytojas kreipiasi i mokinj, tikimasi, jog $is privalo atsakyti, ir paprastai tam tikra
apibreézta maniera. Todel daugelis mokiniy atsakinéja tiesiog automatiskai.

Automatiski atsakymai kultiroje anaiptol néra netipiski. Pavyzdziui, pokalbio
telefonu taisyklés numato, kas kalbés pirmas.

,Jungtinése Valstijose taisyklé tokia, kad pirmasis pradeda kalbéti tas, kuris atsiliepia.
Taciau gali bati ir atvirks¢iai: visiskai jmanoma, kad pirmasis kalbés tas, kuris skambina.
Tai visai logiska, nes biity i karto atpazintas skambintojas. Zinoma, amerikietiskais biidas
(Kursyvas mano. - Z R.) puikus tuo, jog skambintojas, dar prie$ pradédamas kalbeti,
jsitikina, kad telefono, kurio numeriu jis skambina, ragelis pridétas prie kieno nors
ausies. Pokalbiy ritualai visada turi keleta lygiy loginiy galimybiy, taciau konkreti grupé
pasirenka tik viena i§ jy. Kitaip tariant, susidiire su kalbéjimo telefonu badu, kuris
skiriasi nuo musiskio, neturétume manyti, kad ,ju” badas yra geresnis ar blogesnis uz
,musy” (Chaika, 1985, p. 433).

Misy, mokytojy, tikslas - Chaikos ,jy” ir ,musy” atsakymy j telefono
skambucius supratimg perkelti j klasés aplinka ir skatinti mokinius nepasiduoti
automatiskam atsakinéjimui. Refleksyvis atsakymai ypac aktualas jvairiy etniniy
kultary klasems, kur negalima pamirsti jvairiapusio socialinio diskurso, arba, anot
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Jameso Gee (2001), ,asmenybiy rinkinio”. Prisiminkime, pavyzdZiui, jaunas moteris
kines, kuriy kultara reikalauja paklusnumo (a$ esu susidarusi su Patti ir Janet,
busimomis gydytojomis): uzsiémimuose jos i§ viso galéty niekada nekalbéti. Mes,
mokytojai, turime padéti mokiniams suprasti diskurso, kei¢ian¢io miisy pasaulj,
taisykles ir jgalinti jomis pasinaudoti, bet daryti $itai reikia taip, kad jie nepasijusty
cenziruojami arba spaudziami. Vienas i§ budy tai pasiekti - priimti parlamentines
procediros taisykles, t. y. paradigma, kuri tradiciskai suvaldo klaséje chaosa.

Mes susitariame, kad mokytojas yra pirmininkas, o mokiniai, norédami kalbéti,
turi paklusti pirmininko nustatytai tvarkai. Juk tris deSimties vienu metu Saukianciy
mokiniy choras sugriauty visa mokymosi tvarka. Ir nors tai yra ypatingas pavyzdys,
pagalvokime, kaip jaustis mokiniui, kuris negali kalbeti, nes mokytojas jo nekviecia.
Kokie galingi yra mokytojai, jeigu turi teise ,uz¢iaupti” mokinius, kurie jau isklausyti
arba kuriy iSklausyti nenori. Taigi prireikus jie turi galia mokinius izoliuoti ar
numalsinti!

AS pati suskirstau mokinius j pokalbiy ar darbo grupes, atsitraukiu truputj atgal
(bet ne per toli) ir jsiklausau. Pastebiu, kaip iskart pakinta bendravimo stilius, arba tai,
ka Gee vadina ,savotisku pokalbiy zymikliu”. Pasigirsta jaunimo slengas. Isiklausau,
bet nesuprantu ir sutrikusi klausiu:

- Ka tai reiskia?

Tylesni mokiniai Sypsosi, kiti pratraksta juoku. Kuriam laikui a$ pati tampu
mokine. Isgirstu paaiskinima, ir visi sykiu kvatojameés. Nors fiziné klasés erdve, mano
311-asis kabinetas, islieka ta pati, socialiné kalba, budinga grupes diskusijai, i$laisvino
mus i$ parlamentinés procediros hierarchijos varzty. Kaip nuovokiai tvirtina Gee,
,socialiné kalba visada neatskiriamai susijusi su... socialine veikla” (2001, p. 714-725).

Kitas autoritarinés galios poreiskis - diegti literatarine angly kalba, toliau
jtvirtinant hierarchine klasés struktira ir skirtuma tarp ,jy” ir ,musy”. Mokytojai
laikomi angly kalbos sergétojais, archetipais ir propaguotojais; ju darbas - tinkama
forma pateikti mokiniams kalba. Dennisas Baronas darbe , Angly kalbos déstymo
mitai” (The Myths of Teaching English) pazymi, kad ,viena i$ priezasciy, kodel kalbos
déstymas visada laikomas svarbiausiu ir visada - neveiksmingu, yra ugdymo filosofija,
apibtadinanti mokytoja kaip specialista, perduodantj naujokams mokiniams Zinias... ,
Toliau Baronas jrodinéja: , Turbiit tai néra pats tinkamiausias modelis mokyti angly
kalbos. Jis stato mokytoja i nelygia padeti” (1989, p. 49). Taigi galiausiai mokytojas
tampa arba samoningu laisvos iSraiskos slopintoju, arba nesamoningu didZziulés
kalbinj elitarizmg palaikancios schemos, kuri primygtinai reikalauja visus mokinius
mokyti literatarines angly kalbos, gynéju.

Maza to, nusistovéjes angluy kalbos mokytojo, kaip specialisto, ir mokiniy (ypac
ty, kurie jgijo puikius $nekamosios kalbos jguidZzius), kaip kalba susiety pavaldiniy,
pedagoginis modelis formuoja hierarchija, zalinga ugdant ragymo gebéjimus. Sie
gebéjimai iSryskéja tik nevarZzomame rasymo procese - leidZiant pac¢iam raSanciajam
rizikuoti ir eksperimentuoti. O dar blogiau, kad daugelis mokytojy, kurie laikosi tvirtai
isikibe angly kalbos specialisto vaidmens, patys nemoka rasyti. Kiek gi rasime angly
kalbos mokytojy, kurie patys i$ tiesy raso eksperimentuodami su kalba, sintakse ir kita
technika? Pagaliau dél netinkamos rengimo sistemos patys angly kalbos mokytojai
,daznai gauna ne daugiau kaip laseli to, kas vadinama puikia lingvistikos ir
pedagogikos teorija” (Baron, 1989, p. 50). Taigi mokytojuy kalbos istekliai taip pat labai
riboti.

Savo darbe ,RaSymas ir kalbéjimas” (Writing and Voice) Peteris Elbow parodo,
kaip & menka kalbiné mokytojo galia vercia ji nerimauti. Juk jis turi bati pavyzdys,
ekspertas ir bijo netekti autoriteto:

»Tikrasis a8. Tikrasis balsas. Pagrindas, ant kurio a$ ¢ia stoviu, slidus. Viskas taip
supainiota, suraizgyta. Jeigu a$, vesdamas pamoka, nepasitikiu savimi, galiu net
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nesusimastes tai kompensuoti nutaisydamas labai savimi pasitikin¢ia ir jtikinama balso
intonacija. Gerai mane pazjstantis mokinys mano balse pajus kazka jtartina...” (1981, p.
293).

O kaip tas mokinys, kuris savo mokytojo gerai nepazjsta? Tas tik girdi savimi
pasitikintj tona mokytojo, kuriuo Sis, pretenduodamas j absoliuty Zinojima, dangsto
savo silpnuma. Sis nenuosirdaus mokslumo demonstravimas, zinoma, nera sektinas
pavyzdys, ypa¢ mokant rasyti. Mokytojas ZaidZia ta pati Zaidima kaip ir mokinys: , Tik
pazitreékite, koks a$ Saunuolis!” Kiekvienas bijo pasirodyti esas paZzeidziamas, o
nukencia dél to mokymasis.

Is tikryju mokytojas, klaséje pasirodydamas silpnas, sugriauty daugelj
hierarchiniy varzty, nuo kuriy kencia ir mokiniai, ir patys mokytojai. Prisimindami
vaidybinj mokymo aspekta, galime teigti, kad klaséje mes esame tarsi scenoje, o
aktoriaus sékmes prielaida yra atvirumo siekis. Darbe , Laisve veikti” (Free to Act) Mira
Felner raso:

»Vaidybos esmeé priklauso nuo bendravimo su partneriu, taigi svarbu jveikti savo
kompleksus ir perZengti paties pasistatytas vidines uZztvaras. Gyvendami sudéetingame
pasaulyje, susikuriame jmantrias emocinés gynybos sistemas. Nors nuo suzeidimy jos
mus apsaugo, taciau komunikacijai trukdo. Aktorysté reikalauja laisvés. Suprasti kitq - tai
leistis buti pazeidZiamam” (1990, p. 106).

Aktoriai suvokia, kad veikéjo charakterj galima sukurti ir jtikinamai suvaidinti
tik pasalinus $ias gynybines uZztvaras. Taip pat tik panaikinant gynybines uZztvaras,
stovincias tarp mokanciy rasymo mokytojy ir mokiniy, galima realizuoti potencine
raSymo galig. Tuomet mokytojai ir mokiniai pradés tarpusavyje laisvai dalytis
Ziniomis, patirtimi ir aptarti tai, kg parasé.

Nubrézdama kurso, kurj dés tau Niujorko universiteto Si¢io koledze, gaires,
mokomaja programg pradedu Peterio Elbow citata: ,Pagrindiné Zmogiskoji rasymo
esmes nuostata — duoti” (1981, p. 20). Per seminarus mes kei¢iamés vieni su kitais savo
radiniais. Stengiuosi sukurti saugiag neSaliSkumo ir konstruktyvios kritikos aplinka,
kurioje galétume aptarti savo darbus be baimes buti iSjuokti ar iSbarti. Pavyzdziui,
dirbant minc¢iy lietaus metodu, né viena nuosirdi idéja ar planas nelaikoma bloga idéja
ar planu. AS pati atskleidziu studentams kvailiausias savo idéjas, leidZiu jiems i$
manes pasijuokti, juk tada ir jie nebijos kg nors pasakyti, tegul ir kvaila. A parodau
jlems savo raSto bandymus, nevykusias pradzias, papasakoju apie leidéju man
iSsakomas pastabas.

Deja, kaip atskleidZia Dennisas Baronas savo straipsnyje ,Dékui uz pasidalijima”
(Thank You for Sharinig), zodzio ,pasidalijimas” (angl. Sharinig) , reiksmé pakito” (1989,
p. 98). Zodis »dalytis” émeé reiksti ,tai, ka daro arba atsisako daryti vaikai su Zaislais
arba valstybés su savo turtu (...), ko nors dalj, atiduodama kam nors kitam (...),
nesvarbu, ar tai baty materialus daiktas, ar abstrakti emociné idéja; [dalijamasi] tuo,
kas vertinga davéjui ir ka troksta gauti gavéjas” (p. 98). Baronas teigia, kad
»pasidalijimas” tapo madingu Zodeliu kalbant apie religija, psichoanalize, ugdymo
aplinka, virto ,zodzio , pasakoti” sinonimu” (p. 98). Ir nors , pasidalijimo” savoka tapo
Sablonu, jos esmeé ta, kad dalijameés tik budami tikri, jog gavéjas nori tai gauti.
Studentai noromis nejteiks déstytojui savo rasinio, jeigu matys, kad jis nenori to radinio
gauti. Tokiu atveju deéstytojas gali tiketis i§ studento gauti ne ka kita, o tik greitosiomis
atlikta, ,nerizikinga” darba.

Prisimenu, kai pati mokiausi vidurinéje mokykloje ir turéjau rasyti rasinius.
Mokytojai, dél kuriy a$ ir mano klasés draugai labiausiai stengémeés mokytis, patys
entuziastingai dalyvavo miasy mokymo procese ir noriai dirbo kartu su mumis, o ne
vien tik lauké galutinio rezultato. O wuzduotys, skiriamos mokytojy, kurie
Saltakraujiskai zitréjo | mokiniy darba, biudavo ispyskinamos paskutine naktj pries jas
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atiduodant - mokiniai didindavo parastes ir tarpus tarp eiluc¢iy, kad du prozos
puslapiai pailgety iki trijy, arba pilstydavo i$ tuscio j kiaurg, kad tik prirasyty reikiama
zodziy skaiciy. AS irgi taip darydavau, nes anksti suvokiau, kad parasyti reikia tik tiek,
kiek i$ taves reikalaujama. Perskaitydavau savo rasinius tiktai ieSkodama skyrybos ir
gramatikos klaidy, o ne tikrindama, kaip déstau ir plétoju mintis. Svarbiausia -
iSspausdinti rasinj dvigubu intervalu, kad jis baty $varus, su kuo maziau taisymuy, ir
prie§ atiduodant patikrinti” j tema atsakancius sakinius”, kad nuo vienos pastraipos
prie kitos bty pereita daugmaz sklandziai. Ir daugiau nieko.

Kokia nuobodybé buvo rasyti Siuos rasinius! Ir bandau prisiminti mokytojus,
kurie plusédavo kartu su manimi prie mano juodraséiy, subtiliai skatindami daryti
pazangg. Visada stengiuosi matyti ne vien fizinj rasinio jteikimo fakta. Kiekvieno
studento darbe noriu jzvelgti ka nors daugiau, skirti démesio rasinio stiprybéms ir
trokumams. Taciau turiu pripaZzinti, kad daugiau laiko praleidziu prie rasiniy ty
mokiniy, kurie savo darbams neabejingi, jteikia man juos su tam tikru jauduliu ir
pasididziavimu. Stengiuosi racionaliai vertinti §j savo poziarj j studenty darbus,
itikinedama save, kad mano reikalas parengti studentus realiam gyvenimui, kur
neretai pats kieno nors pateikimas svarbiau uz tai, ka pateiki. Kartais pagaunu save
besiraukancia dél gramatikos klaidy ir pajuntu nora tiesiog mokyti studentus
gramatikos. Vis délto nuo to susilaikau, nes Zinau, kad, taip mokomi, rasyti mokiniai
neismoks.

Esu pastebéjusi, jog priverstinai mokydami gramatikos taisykliy, kaip batinos
rasinio salygos, labai trukdome rasymo procesui. ,Rimtai apsvarste klaidas (Kursyvas
mano. Z. R.), - raso Patrickas Hartwellas knygoje ,Gramatika, gramatikos ir gramatikos
mokymas” (Grammar, Grammars, and the Teaching of Grammar), - ir ju rysj su formaliy
gramatikos studijy garbinimu, turétume pakeisti savo tradicinj mastymag, issilaisvinti i§
superprotingo formaliy taisykliy vertés suvokimo ir atgauti pasitikéjimg nebylia
nesagmoningy ziniy galia, kuria mums suteikia kalbos teorija.” Toliau Hartwellas
pazymi, kad ,dauguma studenty, skaitydami savo rasinius balsiai, i esmés iStaiso
visas rasybos, gramatikos, o i§ intonacijos - ir skyrybos klaidas, taciau paprastai né
nepastebi, kad tai, ka jie skaito, visiskai skiriasi nuo to, ka ketino parasyti” (1985, p. 7).
UZzuot mokes studentus gramatikos, déstytojas pasielgs teisingiau, jeigu leis jiems pries
iteikiant rasinius patiems iSsitaisyti klaidas bendradarbiaujant vieniems su kitais.

Bet tokiu atveju rasymo mokoma kaip griztamojo proceso. Déstytojas turi
toleruoti gramatikos, rasybos bei aiSkumo klaidas ir atvirai palaikyti mokinius - ne
visiskai ir visada, bet tik pradzioje, - kad studentai galéty nevarzomai plétoti mintis,
prie§ kuo kruopsciausiai patikrindami savo darbg. Nors iSorinéje studento darbo
strukttroje gramatiniy klaidy gausu, mes turime matyti giliau, perprasti teksto esme.
Turime suteikti studentui galimybe suformuluoti savo idéjas ir rasti ju perteikimo
stiliy. Knygoje ,Klasikine retorika Siy dieny studentams” (Classical Rhetoric for the
Modern Student) Edwardas P. J. Corbettas sitlo:

»,Nors gramatikq painiojant su retorika galima sukliudyti protingai diskusijai apie
veiksmingg kalbos vartojima... [ir] nors tiesa yra ta, jog, norint iStobulinti savo stiliy,
batina jgyti gramatikos Ziniy, ,puikus gramatikos mokéjimas” dar nesukuria ,puikios
retorikos”. Kaip ir ,,blogas gramatikos mokéjimas” dar nereiskia ,blogos retorikos” (1990,
p. 382).

Corbettas cituoja Bartolomeo Vanzettio’o 1927 m. balandj kaléjimo vienutéje
belaukiant mirties bausmes reporteriui pasakytus zodzius:

,Jeigu nesédeéciau Cia uZz tuos darbelius, galbat gyvenciau savo gyvenima, gatvés
kampuose kalbéciausi su kokiais nors niekingais zmonemis. Gal buciau mires,
nepazymetas, neatpazintas, nevykélis. Dabar mes nesame nevykéliai. Tai musy karjera ir
musy triumfas. Niekada per visa savo gyvenima negalime tikétis padaryti tokio darbo
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dél tolerancijos, teisingumo, dél kito Zmogaus supratimo, kaip kad padarome per
atsitiktinuma” (p. 383).

Sio teiginio igkalba ir galia, nepaisant gramatikos klaidy, neabejotina, ir galbat
klaidos ta galia tik paryskina.

Mes, kalby déstytojai, esame rengiami tam, kad primygtinai reikalautume
nepriekaistingos prozos. Musy studentai ir jy tévai primygtinai reikalauja, kad mes
primygtinai reikalautume laikytis tam tikry kalbos vartojimo standarty. Klausimas tik
toks: ka mes turime taisyti ir kaip?

Pazinojau raSymo mokanciy destytojuy, kurie studenty dienoraséiy jraSuose
taisydavo netaisyklingai pavartotas idiomas ar gramatikos klaidas. Esu mates studenty
darby juodras¢ius, raudonai primargintus taisant rasybos ir skyrybos klaidas. Pamate
raudona rasala, studentai apmirsta, ju idéjos netenka galios, dasta ir nyksta. Deéstytojas,
kuris primygtinai reikalauja, kad pirminiai studenty rasiniy variantai baty taisomi, turi
prisiimti atsakomybe uZz sunaikintg studenty nora rasyti.

Ar nebuaty geriau leisti studentams laisvai vartoti kalba, kad kuo lengviau
suvokty pasaulj ir juos supancius meno, literatiros, mokslo karinius? Skatinkime
studentus rasyti tokiu badu, kuris islaisvina mintj ir kalbg, suteikime jiems teise Zaisti
su kalba, poezija ir proza. Metafory maiSymas gali prilygti dazy maiSymui -
stengimuisi rasti tinkama spalva; zaidimas slépyniy su eufemizmais ir klisémis gali
tapti apdairiu savo balso ieskojimo budu. Neoficialioje ir saugioje aplinkoje galima
zaisti viskg - veliau viskas bus sutvarkyta. ,Grjzkite prie studenty, padeékite Salin
raudona piestuka ir dziaugsmingai pazaiskite su kalba.”

Bet a§ - vis dar destytoja. AS - vis dar valdzia. Negaliu atitrakti nuo Sio
vaidmens. Tad kg man su ta savo valdZzia daryti?

Knygoje ,Kalba ir valdzia” (Language and Power), remdamasis ,socialine klasés
erdve” ir ,poZitriu j subjekta mokykloje (socialinius mokiniy ir mokytojo vaidmenis)”,
Normanas Faircloughas (1989, p. 38) gvildena bendra socialiai sukurtos valdZios
problema. Faircloughas kuria teorijg, kad , diskurso rasis” i$ anksto nulemia pozitrj i
subjekta, ir visa, kas sakoma ar daroma Sio subjekto pozitrio rémuose, iSplaukia is jau
i$ anksto nulemty modeliy. Toliau jis paZymi, kad mokytojai ir mokiniai atgamina savo
vaidmenis vaidindami savo diskurso siuZetus:

“Uzimti subjekto padeétj - tai atlikti tam tikrus veiksmus (arba jy neatlikti) remiantis
teminiais mokytojo ir mokiniy jsipareigojimais: kas kiekvienam leidZiama ir kas i
kiekvieno reikalaujama pasakyti nenukrypstant nuo tam tikros rasies diskurso... Bet taip
pat reikia atsizvelgti ir i tai, kad, uzimdami subjekto pozicijas, mokytojai ir mokiniai jas
atgamina; Sios pozicijos tik todel iSlieka socialinés strukttiros dalimi, kad visada
atsiranda, kas jomis naudojasi” (p. 38).

Stai kodel toks i8plites suvarzytas bendravimas, biidingas tradiciniam mokymui.
Jeigu mokiniai ir mokytojas leisty sau vieniems kity atzvilgiu tapti lengvai
pazeidziamiems, sumazéty socialinés struktiiros skirtumai. Mokytojas turéty maziau
valdzios, o mokiniai maZziau neismanelio bruozy. Veikla tapty bendradarbiavimu lasés
aplinkoje, o vaidmenys taip smarkiai nesiskirty.

Ugdyti atvirasirde klase galima pradeti jau nuo minéty idéjy: susésti ratu,
pasidalyti juodrasciais ir dienorasciy jrasais (ne tik mokiniy, bet ir savo paciy); leisti
mokiniams pasinerti i svarstymus bendradarbiaujant; gramatikos mokyti labiau
remiantis mokiniy rasiniais, o ne mechaniskai; puoseléti idejy karima ir déstyma
popieriuje; nebijoti parodyti savo silpnumo. Kai mokinys klaséje jauciasi ramus ir
saugus, sgmoninga tradiciné mokytojo ir mokinio dalykiné pozicija pakinta, leisdama
autoritetinga galia pakeisti dalykiniais vaidmenimis.

Ne visi mokiniai ir mokytojai bus patenkinti tokiu valdZios pasikeitimu.
Daugeliui mokiniy reikia konkretumo, ir jie gali tokia hierarchine kaitg laikyti
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dviprasme. Jie zino, kad galy gale mokytojas vis tiek kontroliuoja padétj (raudonu
plunksnakoc¢iu rasydamas darby jvertinimus), ir bet koks nukrypimas nuo tradicinés
klasés struktiiros jiems gali pasirodyti apgaulingas ir keliantis nerimg. Tokie mokiniai
yra linke regéti save ant paties Zemiausio mokymo hierarchijos laiptelio, atlikdami
klaséje priklausomg vaidmeni: mokytojas i$ ju gali iSgirsti tik tai, ka - ty mokiniy
nuomone - jis nori isgirsti. I$ tiesy daugelis mokiniy ir toliau laikosi subordinacijos, o
daugelis mokytoju nenori atsisakyti valdzios ir nelinke destabilizuoti klasés
hierarchijos.

Ne vieni mokytojai nenori prarasti kontrolés. Apskritai kalbant, visa zmoniy
raiSka remiasi hierarchine struktira, kaip kad matome i$ ¢ia pateikiamo policininko
(P.) ir liudytojos (L.) pokalbio, kurj Normanas Faircloughas taip pat cituoja savo darbe:

1) P. Ar pastebéjote, kas sédéjo automobilyje?
2) L. Taip, maciau jo veida.

3) P. Kokio mazdaug jis amzZiaus?

4) L. Apie keturiasdesimt penkeriy. Jis vilkéjo...
5) P. Koks jo nigis?

6) L. Sesios pedos.

7) P. Segios pedos. Plaukai?

8) L. Tamsis, garbanoti...

9) P. ...O kokie drabuziai?

10) L. Atrode truputi nevalyvas, meélynos kelnes, juodos spalvos...
11) P. Dzinsai?

12) L. Aha.

Policininko ir liudytojos rySys geriausiu atveju yra nelygiavertis. Atkreipkite
démes;j j tai, kaip apklausa trumpinama, kaip policininkas neturi laiko pasidométi
daugiau, kaip liudytoja nutraukiama per puse sakinio (4 eilute), uzduodantis
klausimus pokalbio dalyvis dar nepasirenges aptarti kaltininko aprangos stiliaus, 10
eilutéje liudytoja ir vél nutraukiama.

O kaip daznai savo mokinius nutraukiame mes? Kaip daznai mokiniai apmirsta
ir nutyla nuo menkiausio misy, mokytojy, susiraukimo ar iStarty Zzodziy?
Paskutiniame skyriuje ,Diskursas ir valdZia” Faircloughas analizuoja socialinius
apribojimus, tokius kaip pernelyg socialiai formali kalbéjimo maniera. Jdomu, ar tik ne
Sis formalumas pats savaime nutildo mokinius, vos mokytojas - turintis valdZig ir
gerbtinas - pakelia balsa. Formalumo siekis neabejotinai iskreipia kiekvieno dikcijg ir
vercia ieskoti supertaisyklingy gramatikos formy. O tai neabejotinai grazina mus prie
to, kad mokytojas tai pavyzdys ir angly kalbos puoselétojas.

Esminis dalykas mokant rasyti turéty bati pagalba mokiniams destyti popieriuje
mintis -logiskai, pagristai ir aistringai reiksti idéjas. Ir tai turéty bati esminis dalykas
vertinant mokiniy rasinius. Karen L. Greenberg palaiko $ia mintj savo rasinyje
»Rasymo vertinimas: teorija ir praktika” (Assessing Writing: Theory and Practice).
Greenberg isvardija tokias raSymo uZzduotis, kurias mokiniai turi iSmokti:

1. Pasirinkti ir apriboti tema.

2. Suformuluoti ir i$siaiskinti idéjas.

3. Logigkai sisteminti mintis.

4. Surasti ir susieti adekvacia papildomajg medziaga.

5. Kurti ir jvertinti retorines struktiiras, tinkamas temai ir skaitytojams.
6. I8laikyti nuosekly rysi tarp pastraipy.

7. Rasinio tikslams ir skaitytojy poreikiams pritaikyti sintakse.

8. Rasinio tikslams ir skaitytojy poreikiams pritaikyti stiliy.

9. Suredaguoti teksta, kad jis atitikty raSomojo darbo taisykles ir rastingumo
reikalavimus.

10. Pagal reikalavimus sutvarkyti citatas ir nuorodas.
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Atkreipkite démesj i tai, kokia tvarka Sios uzduotys vardijamos: svarbiausia
rasymo procese yra suformuluoti ir iSsiaiskinti idéjas, o paskiausiai eina redagavimas
pagal atitinkamus standartus. Pirmiausia rasant reikia gebéti laisvai sisteminti idéjas, o
ne rapintis, ar tos idéjos déstomos nuosekliomis pastraipomis.

Isdestyti popieriuje mintis - uzduotis kiekvienam rasytojui: mokiniui, mokytojui,
neprofesionalui ir profesionalui. Tai bendras vardiklis, kuris raSymo procese visus
sulygina. Mokytojai turi rasyti kartu su savo mokiniais ir bati tokie pat pazeidziami
kritikos bei tuo pat metu modeliuoti rasinio kriterijus, nes prieSingu atveju jie atrodys
savavaliskai primesti. Tokie bendradarbiavimo veiksmai kaip rasymas ir redagavimas
mokytojo ir mokinio saveika daro tokia pat reikSminga kaip ir perduodamos bei
priimamos dalykinés Zinios. Be to, jsivyravus tokiam bendradarbiavimui, naujai
apibréziamas dalykinis mokytojo vaidmuo: mokytojai, kurie linke dirbti kartu su
mokiniais, tampa tiesiog tos pacios socialinés grupés nariais, bendrininkais.

Savo aistringoje esé , Kiborgo pedagogika kiborgo kultaroje” (Cyborg Pedagogy in
Cyborg Culture) Carmen Luke jrodinéja: ,Kadangi netrukus visi mes biisime pagriebti
ir nunesti i$ Salikelés j patj informacijos supergreitkelio centrg (...), visy lygiy ugdymo
sistemy pedagogams gyvybiskai svarbu, turint TAI galvoje, prisiimti atsakomybe uz
mokomuyjy programy ir aukléjamojo proceso keitima” (1999, p. 69-72). Tai misy
aukstyjy technologijy amziaus realybé. Tad kodél nuo Freire’o ir Elbow iki Corbetto ir
Gee mes vis nerimaujame dél mokymo metody - dél to, kas, regis, yra visiskai aisku?

Atsakymas paprastas: kad mtsy mokiniai imty mus gerbti, kad turéty galimybe
laisvai mokytis ir rasyti, turime sugriauti hierarchine ugdymo sistemg. UZ rodomos
valdZios slypi nesaugumas, nepasitikéjimas, puikavimasis intelektu. Taciau tai nera
saziningos pastangos bendrauti ar mokyti. Tikroji kalbos galia kyla i§ nuoSirdaus
kalbéjimo, ugdomo saugioje aplinkoje, atviroje pazeidziamumui ir skirtumams -
kultariniams, dialektiniams, akademiniams. Sios galios rezultatas - per kalba atskleista
laisve. Taigi mes, mokytojai, turime apmastyti klaséje vyraujancia hierarchijg ir leisti
mokiniams jsitvirtinti per raSyma.
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