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Gebé¢jimas kelti klausimus
Igor Zagasev

Geriau mokeéti paklausti, nei Zinoti visus atsakymus.
(James Thurber)

Kaip Sauksi, taip atsilieps.
(patarleé)

Klaustuko forma primena meskerés kabliuka. Visi zino, kad kabliukas padeda pagauti
Zuvj. Bet ar kiekvienam tai pavyksta? Jeigu kas nors abejoja, jog gebéjima kelti klausimus btitina
ugdyti papildomai, pasialykite tokiam uzduotj apie DZong ir Bila. Kai paprasau $ig uzduotj
atlikti savo studentus, klausancius intelekto raidos kurso, greic¢iausiai su ja susidoroja tie, kurie
sugeba geriausiai klausineti.

Pasitlykite pasnekovams uZsiradyti uzduoties sglyga: “DZonas ir Bilas buvo kambaryje.
Trinkteléjo durys. Suskambo duaztantis stiklas. DZonas pazvelge i Bila. Tas buvo negyvas. Kas
istiko Bilg?” Ieskant atsakymo, leidZiama uzduoti visokiausius klausimus, iSskyrus pagrindinj,
esantj uzduoties gale. Mokytojas atsakinéja j juos teisingai, bet nei§samiai. Vienas mokinys ims
spelioti, kitas bandys prisiminti panasiy situacijuy i$ filmy, bet laimeés tas, kuris geba geriausiai
klausinéti! (Tiems, kurie atsakymo neZino, galima pasitlyti dar karta perskaityti Sio straipsnio
pradzig, kur slypi uzuomina. Jeigu ir ji nepagelbéjo, atsakyma rasti pades visas straipsnio
turinys. Nekantruoliai gali iSkart Zvilgteléti j straipsnio pabaiga.)

Manes né kiek nenustebino toks faktas. Pedagoginio koledzo, kuriame a$ dirbu,
déstytojai nusprendé tikslingai ugdyti tiriamuosius studenty gebéjimus (gebéjima tyrima
planuoti, Zymétis informacijg, skirti svarbiausius dalykus nuo antriniy ir t. t.). Viename i3
seminary buvo sprendziama, kuriuos i$ $iy gebéjimy ugdyti pirmiausia. Mano kolegos turéjo
surikiuoti svarbos tvarka daugiau kaip dvideSimt jvairiausiy gebéjimy ir jgadziy. Balsy
dauguma pirmenybe atiteko gebéjimui kelti klausimus. Déstytojai savo nuomone pagrindé taip:
“Studenty klausimai daZnai yra pernelyg paprasti ir susije tik su faktine studijuojamo dalyko
puse”, “Jie priprate kelti klausimus, j kuriuos atsakant tereikia atgaminti informacija”.
Pedagoginio ir psichologinio tyrimo rezultatai patvirtino, kad pedagogy netenkina studenty
keliamy klausimy lygis. Bet ar i§ viso studentams biitina kelti klausimus?

Kam reikalingi klausimai?

Psichologas V. Snetkovas komunikacinj klausimo aspekta apibtidina kaip “galimy alternatyviy
to klausimo atsakymuy visuma” (Snetkov, p. 92). Taigi “geras klausimas yra toks, kuriame slypi
gana plati galimy alternatyvy erdve”. Tas pats autorius nurodo keleta klausimo funkcijy:
klausiant norima gauti naujos informacijos arba patikslinti jau turima, nukreipti pokalbj kita
linkme, priminti teisingg atsakymg, pademonstruoti savo nuomone arba vertinimg, pakeisti
protine ir emocine pasnekovo buseng (Snetkov, p. 93).

Intelekto tyréjas J.Gilfordas raso: “Gyventi - tai turéti problemy, 0 gebeti jas spresti - tai
tobuléti intelektualiai”. Psichologijos profesorius L.Veckeris priduria, kad “klausimas - tai
psichinis atspindys tarp objekty kilusiy neaiskumo ir abejojimo santykiy, kurie bus paaigkinti ir
atskleisti po klausimo vyksianc¢iame mastymo procese” (Vecker, p. 6). Taigi klausimas skatina
pazintine veikla - ieSkoti atsakymo ir pasalinti tam tikra neaiSkuma. Juk klausimas tam ir yra, kad
problema biity jvardyta ir suformuluota.

Klausimai padeda zmogui tiesti kelius j nezinomybe. Kartais ji atrodo viliojanti, 0 kartais
baugina. Greiciausiai neatsitiktinai angly kalbos zodis question (klausimas) yra kiles i zodzio
quest, kuris reiSkia ieSkojimus, susijusius su tam tikru neapibréZtumu ir netgi rizika. Taigi
zodzio “klausimas” kilmeé, bent jau angly kalboje, reiskia ieskojimg esant tam tikrai neapibréZtai
situacijai. O kadangi neapibréZtumas yra neatskiriamas misy sparciai kintancio pasaulio
bruozas, gebéti kelti klausimus nepaprastai svarbu.

Kaip sako Alison King, “gebantys mastyti sugeba formuluoti klausimus” (King, p. 18).
Pagal tai, kaip mokiniai kelia klausimus, kai kurie mokytojai sprendzia apie ju mastyma. A.
King atliko daugybe tyrimy ir pri¢jo prie iSvados, kad gebéjimas formuluoti apgalvotus
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klausimus yra jgudis, kuri reikia ugdyti, nes dauguma Zmoniy priprato kelti pernelyg
paprastus klausimus, j kuriuos atsakant tereikia truputj jtempti atmintj (cituojama i§: Halpern,
p- 139).

Jeigu mokantis Zmogui nekyla klausimy (turima galvoje savi, savarankiskai suformuluoti),
tai jis nepatiria neuZbaigtumo busenos, kuri yra kiekvienos paZzintinés veiklos pamatas.
Formuluodami klausimg, mes imameés atsakomybés uz jo sukelta pazinimo alkio biisena.

Taigi klausimai batini orientuotis supanciame pasaulyje, ir tas, kuris juos kelti geba,
orientuojasi jame geriau negu tas, kuris $ito nesugeba.

Salygos, butinos ugdant gebéjima kelti klausimus

Deja, negalima nesutikti su R. Smith, kuri rase, kad “jprastiné mokomoji praktika skatina
mokinius manyti, jog i kiekviena klausima yra “teisingas atsakymas” ir (...) jeigu tik jie bus
pakankamai pasirenge bei nuovokis, visada jj ras” (Smith, p. 149). Kaip tik todél situacija, kai
mokinys ar studentas nesugeba atsakyti j klausima (net jeigu ta klausima pats ir suformulavo),
yra nemaloni ir skatinanti gintis. Taip pat nedera pamirsti, kaip nelengva atsisakyti jau
susiformavusio suvokimo. Kaip tik todél siilome sudaryti mokiniams salygas, batinas siekiant
sekmingai ugdyti gebéjima kelti klausimus.

o Padétj, kai mokinys nesugeba atsakyti i klausimg, mokytojas turéty vertinti kaip normalig.
Jeigu tai ne testo ar tradicinio kontrolinio darbo klausimas, toks keblumas - jprastas
dalykas. “Visi mes nuolat susiduriame su sunkumais. Tam ir mokomés, kad juos
jiveiktume.”

e  Mokytojas turéty formuluoti daugiau atviryjy, kiurybiniy klausimy, i kuriuos atsakyti
galima jvairiai ir kurie skatina tolesnes diskusijas.

e R. Smith rekomenduoja dazniau kelti vadinamuosius “Colombo klausimus”
(pavadinimas susijes su detektyvo i§ Zinomo televizijos serialo vardu),
prasidedancius Zodziais: “Beje, man jdomu...” ir tarsi niekam neadresuotus (Smith,
p. 149). Sitaip mokytojas klausimo forma igsako vaikams savo sunkumus. Batina
salyga ¢ia tik viena - tie sunkumai turi bati tikri, 0 ne suvaidinti, nes priesingu atveju
norimo rezultato vargu ar sulauksime.

e Uzduodant vaikui klausimg, nederéty versti ji gintis. Kiekvienas klausimas, iStartas su
atitinkama intonacija ir prasidedantis zodziu “kodél”, suvokiamas kaip ketinimas
jstumti mokinj i situacija, kuri veréia jj teisintis.

o Mokiniai visada turi galéti pasirinkti, ir si pasirinkimq jie susikuria patys. Mokytojas darba
organizuoja taip, kad mokiniai, studentai sukaupty klausimy “bankga”, apibréziantj
tolesniy ieskojimy sritj, temos nagrinéjimo kryptj.

Jau keleta mety mano profesinis démesys krypsta i jvairaus amziaus mokiniy mastymo
ugdyma. Toliau supazindinama su kai kuriomis strategijomis ir metodais, daugeliui mokytojy
padéjusiais ugdyti savo mokiniy gebéjima kelti klausimus.

Strategijos ir metodai, ugdantys gebéjima kelti klausimus
1. Klausiamuyjuy zodziy strategija.

Ji taikoma tada, kai mokiniai jau turi $iokj tokj supratima apie tema, yra susi pazine su
pagrindinémis nagrinégjamo dalyko savokomis. Klausiamieji ZodZiai padeda mokiniams
susikurti vadinamaja démesio zona.

Mokytojas praso mokiniy prisiminti jvairias su tema susijusias sgvokas ir uzrasyti jas
desinégje dviejy daliy lenteleés skiltyje. Kairéje skiltyje suraSomi jvairtas klausiamieji Zodziai (ne
maziau kaip 8-10). Paskui, pasitelkus ZodZius i§ abiejy lentelés skil¢iy, siiloma suformuluoti
kuo daugiau klausimy. Darbg galima atlikti individualiai arba poromis.

Viena salyga: mokiniai neturi Zinoti atsakymu j savo klausimus. Kam klausti, jeigu
atsakymas aiSkus?! Taip susidarys keli paciy jvairiausiy klausimy sarasai. Pavyzdziui:

Kursas: pedagoginé psichologija. Auditorija: Pedagoginio koledZo 5 kurso studentai.

Tema: “Pedagoginis konfliktas”.

Tikslai: 1) savarankiskai apibrézti tas pedagoginio konflikto puses, kurias reikia
iSnagrineti pirmiausia. Kadangi mokykloje (kaip, beje, ir kitur) konfliktai yra jprastas reiskinys,
pries dirbant toliau, batina nustatyti, kas auditorijai $iuo poziariu ypa¢ svarbu; 2) ugdyti
gebéjima kelti klausimus.
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Darbo eiga
1. Namie buvo uZduota prisiminti ir aprasyti vieng ar du pedagoginius konfliktus, kuriy
prieZastys neaigkios.

2. Aptare $ias situacijas grupése (10 min.), pagrindinius terminus ir sgvokas, kuriais naudojosi,
studentai surago desinéje lentelés skiltyje.

Klausiamieji Zodziai Pagrindinés temos savokos
Kaip? Nepasitvirtine lakesciai
Kas? Pyktis

Kur? Jausmai “liejasi per krastus”
Kodeél? Nesupratimas

Kiek? Nutraukti santykius

IS kur? Sumazinti jtampa

Koks? Blogas poelgis

Dél ko? Konfliktas

Koks yra tarpusavio rysys? Mokiniai

I ko susideda? Mokytojai

Koks tikslas? Susitaikymas

Klausimy pavyzdZziai: “Kodél konflikto pradininkai daZniausiai yra mokytojai?”, “Kiek
laiko prireikia konfliktui uzgesinti?”

Veliau mokiniy paprasoma aptarti savo sarasus ir iSrinkti du (tris ar keturis) pacius jdo-
miausius (netikéciausius, jZvalgiausius, vaisingiausius) klausimus. Pries mokiniams pradedant
visai grupei ar klasei skaityti savo darbo rezultatus, pasitlykite pagalvoti, kokiais kriterijais
remdamiesi juos gavo. Ne visi iSkart gebés suformuluoti atsakyma. Kai kurie pasakys: “Tiesiog
patiko, ir viskas”. Tokiu atveju déstytojas uzraso keleta klausimy, kuriy pasirinkimo studentai
pagristi negaléjo, kad prie juy grizty veéliau.

Jeigu uzduotis atliekama uzsiémimo pabaigoje, kitg susitikima galima planuoti remiantis
mokiniy klausimais; jeigu ji buvo pateikta pries mokantis medziaga, galima organizuoti
tikslinga darba su informacija, kad mokiniai ieskoty atsakymy i savo klausimus.

Déstytojas gali suteikti pamates gausybe bendro pobudzio klausimy arba tokiy, j kuriuos
jis nepasirenges (ar neketino) tame uzsiémime atsakyti. Prie tokiy “klausimy be atsakymo”
galima vis grizti mokantis toliau. Siaip ar taip, déstytojas gauna objektyviy duomeny apie
mokinius dominancias temas (paprastai tokie klausimai konkreciau suformuluoti ir dazniau
kartojasi).

2. “Stori ir pilni klausimai”.
Pakanka zvilgteléti j lentele, kad suprastumete ios strategijos esme:

? ?

Sioje skiltyje rasome klausimus, Sioje skiltyje ragome klausimus,
atsakymas j kuriuos numanomas atsakymas j kuriuos numanomas
i8pléstinis, ilgas, i$samus. trumpas, faktinis.

Pavyzdziui: “Koks ry8ys tarp mety PavyzdZziui: “Kelinta dabar valanda?”
laiky ir Zmogaus elgsenos?”

“Story ir plony klausimy” strategija plac¢iai Zinoma ir taikoma tokiais atvejais:

e organizuojant mokymq poromis. ISmokus kokia nors temg, pasitiloma suformuluoti tris
“storus” ir tris “plonus” klausimus, susijusius su nagrinéta medziaga. Paskui
mokiniai pasiskirsto po du ir, naudodamiesi savo lentelemis, vienas kitg klausinéja.

o pradedant pokalbj nagrinéjama tema. Jeigu tiesiog paklausite: “Kuo jums i tema
jdomi?”, greiciausiai sulauksite neapgalvoty ir skuboty atsakymy. o jeigu po
trumpos jZzangos paprasytumeéte mokiniy j kiekvieng skiltj suformuluoti bent po
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vieng klausimg, jau turétumete supratimg, kurios svarbiausios nagrinéjamos temos
kryptys mokinius domina.

o apibréZiant klausimus, kurie nagrinéjant temq liko neatsakyti. Daznai mokiniai kelia
klausimus, j kuriuos atsakyti pritraksta laiko. Mokytojai tokius klausimus gali
pavadinti pateiktais ne vietoje ir ne laiku. Si strategija ugdo gebejima jvertinti vieno
ar kito klausimo tinkamuma bent jau laiko pozitriu.

3.,,6 W” strategija.

Ar prisimenate vaikitka zaidima “Gal norétum pirkti drambliuka?”, kurj mégstama Zaisti
su irzliais vaikais? Prieina vienas vaikas prie kito ir klausia: “Gal norétum pirkti drambliukg?”
Tas atsako: “Nereikia man jokio drambliuko!” Pirmasis papriestarauja: “Visi sako: “Nereikia
man jokio drambliuko”, bet gal tu norétum pirkti drambliukg?” Toks dialogas gali testis be
galo. Be to, kad ugdo istverme ir kantrybe, jis skatina ieSkoti tokios zodziy konstrukcijos, kuri
padety igeiti i§ sunkios padéties. Sis Zaidimas kai kuo primena ,6 W” strategija. “W” - tai
pirmoji raidé angly kalbos Zodzio “why”, kuris ver¢iamas ne tik “kodel?”, bet ir “del ko?”, “deél
kokios priezasties?” ir t. t.

Stai pavyzdys: pedagoginés psichologijos déstytojas, isnagrinéjes tema “Mokymosi mo-
tyvacija”, praso studenty pasidalyti po du. Tarp studenty vyksta pokalbis. Pirmasis klausia:
“Kam reikia mokytis tema «Mokymosi motyvacija»?” Antrasis atsako: “Kad suzinociau jvairius
tokios motyvacijos skatinimo mokymo procese biidus”. Pirmasis nenusileidzia: ,,O kam tau
reikia suzinoti jvairius tokios motyvacijos skatinimo mokymo procese budus?” Antrasis
i8sisukinéja: “Tam, kad vaikai labiau dometysi mano deéstomu dalyku”. , O kam reikia, kad
vaikai labiau domeétysi tavo déstomu dalyku?” ir taip toliau.

Si strategija mokiniams padeda ne tik nustatyti daugybe vienos temos ry$iy (juk Zinoma,
kad pacios patvariausios zinios tos, kurios turi jvairiausiy sasajy), ne tik jsisgmoninti
subtilesnes gilumines konkrec¢ios sagvokos mokymosi prieZastis, bet ir kiekvienam suvokti savo
mokymosi prasme. Mokiniai tarsi nuleidZia sausa informacija ant praktinio gyvenimo pamato.
Viso to rezultatas - po kojomis pajuntama Zeme, jgyjama pasitikéjimo savimi.

6 W” strategija moko formuluoti klausimus ir paaiskinti nezinoma sritj remiantis, regis,
jau visiskai iSmokta tema. Visus klausimus ir atsakymus butina uZsirasyti. Vienintelé salyga -
atsakymai neturi kartotis.

Kartais pasitaiko, kad mokiniai nesugeba atsakyti j klausimag ir sudirge kartoja: “Kodel,
kodeél... Ogi todel !” Tokia situacija numatyta, ir panasiems klausimams yra speciali vieta.
Klausimai, keliantys nora atsakyti grubiai, raSomi skiltyje, kuri vadinasi “Ogi todel !” Atrodo,
kad tai smulkmena, bet, atsiradus $iai antrastei, mokiniy pokalbiy atmosfera tapo dar
gernoriSkesné, ir §i skiltis dazniausiai lieka tuscia. Kaip jiis manote, su kuo tai susije?

4. “Klausimy ramuné”(arba “Bloomo ramuné”).
Klausimy klasifikavimas, pagristas Zymaus
amerikie¢iy psichologo ir pedagogo Benjamino

Bloomo sukurta mokomuyjy tiksly taksonomija A o
e . . g o N Ly
pagal pazintinés veiklos lygius (zinojimas, “%(’ %\ LTS
suvokimas, taikymas, analizé, sintezé ir | uc,é 5 ey
. e . . e . s . - / o
vertinimas), gana populiarus ir $iandieniniame e ol

ugdyme (Shishov, Kalnei, p. 93). 1997 m. rudenj,
pacioje kritinio mastymo ugdymo pagrindy
mokymosi pradzioje, mes, turédami galvoje, kad {

i ikﬁlinamieji Vertinamieji

“Bloom” voki§kai reiskia “gelé”, nutaréme : klausimai klausimai
teorinius $io mokslininko pagrindus padaryti ) N
vaizdesnius ir patrauklesnius. Daugelis misy s o

. . . . . N o . L)
seminary dalyviy - pedagogai praktikai - $ig a0 % %,

. cpe . . . S g
teorijg ne itin vertino. Gautg “gele” pavadiname & & 2
“ ” — . . . Loy "‘1\' Q3 k /‘5 i
Bloomo ramune”. Bet miisy lauké nusivylimas: i§ & %

dalies buvo sunku tiksliai ir vienareik§migkai
nustatyti, kuriam B. Bloomo taksonomijos tipui
vieng ar kita klausima priskirti. Be to, dauguma
mokytoju kalbéjo: “Visa tai grazu, bet mums
naudingiau aktyviai mokytis praktiniy dalyky”.

4
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Tada atéjo modifikavimo laikas: buvo tikslinamas klausimy formuluotés, kuriami
jvairiausi budai, kaip pamokose panaudoti pac¢iag “ramunés” forma. Viso to rezultatas -
“Klausimy ramuneé”, kuri Rusijoje ir toliau atkakliai tebevadinama “Bloomo ramune”. Patj
klausimy i8vardijima ant Ziedlapiy pasiskolinome i§ amerikiec¢iy kolegy Jameso ir Carol Beersuy.
Taigi dabar pasakykite: “Kas gi $ios strategijos autorius?”

e Paprastieji klausimai yra tie, i kuriuos atsakant reikia nurodyti kokius nors faktus,

atsiminti arba atkurti tam tikra informacija. Jie dazniausiai keliami taikant tradicines
kontrolés formas: jskaitose, atliekant testus, rasant terminy diktantus ir t. t.

o Tikslinamieji klausimai. Jie paprastai prasideda zodziais: “Taigi tu sakai, kad...?”, Jeigu
gerai supratau, tai...?”, “Galbat a$ klystu, bet man atrodo, kad jas kalbé¢jote apie...?”
Siy klausimy tikslas - suteikti pagnekovui griztamojo rysio galimybe ir patikslinti
tai, ka jis ka tik pasakeé. Kartais taip klausiant norima gauti informacijos, kurios
pranesime néra, bet kuri numanoma. Uzduodant tokius klausimus, labai svarbu
nerodyti neigiamos mimikos. Kaip tikslinamojo klausimo parodija galima pateikti
visiems Zzinoma pavyzdj, kai pakeltais antakiais, i$pléstomis akimis sakoma: “Tu i§
tikryjy manai, kad...?”

o Aiskinamieji klausimai. Jie paprastai pradedami ZodZiu “kodel?” Kai kada (apie tai jau
kalbéta) j juos reaguojama neigiamai: jie suvokiami kaip vertimas teisintis. Kitais
atvejais jais siekiama nustatyti priezasties ir padarinio rysius: “Kodél rudenj medziy
lapai pagelsta?” Jeigu atsakymas Zinomas, klausimas pasidaro nebe aiskinamasis, 0
paprastasis. Sio tipo klausimas veiksmingas tada, kai atsakyme yra savarankigkumo
elementy.

o  Kurybiniai klausimai. Jei klausime yra Zodelis “jeigu” ir salygiskumo, spéjimo,
prognozeés elementy, vadinasi, tai karybinis klausimas. “Kas pasikeisty pasaulyje,
jeigu Zmogaus ranka turéty ne penkis, o tris pirstus?”, “Kaip, jisu nuomone, filmo
turinys pletosis po reklamos?”

o Vertinamieji klausimai. Jie skirti iSsiaiskinti kokiy nors jvykiy, reiskiniy, fakty
vertinimo kriterijus. “Kodeél tai gerai, o tai blogai?”, “Kuo viena pamoka skiriasi nuo
kitos?” ir t. t.

o  Praktiniai klausimai. Jeigu klausimu siekiama nustatyti teorijos ir praktikos rysj, ji
vadiname praktiniu. “Kur kasdieniame gyvenime galima pamatyti difuzija?”, “Kaip
jus pasielgtumete apsakymo herojaus vietoje?”

Taikant $ig strategijg, nustatyta, kad visy iy tipy klausimy prasme supranta (t. y. gali
pateikti savy pavyzdziy) visokio amziaus mokiniai (pradedant pirma klase).

Jeigu “Klausimy ramune” taikome Zemesneése klasése, galima pasinaudoti ramuneés Ziedo
piesineliu. Vaikai megsta ant atitinkamy Ziedlapiy uZrasyti tam tikros temos klausimus.
Dirbant su vyresnio amziaus mokiniais, galima palikti tik pacia klasifikacija. Uzduotis tokiu
atveju atrodys taip: “Prie$ skaitydami teksta apie kaktusus, suformuluokite po vieng praktinj ir
vieng vertinamajj klausima. Galbtt tekstas padés jums j tuos klausimus atsakyti?”

Kaip rodo KMUSR kursy, skirty pedagoginiy ir nepedagoginiu mokymo jstaigy
déstytojams, praktika, i§ esmes netrikdo “vaikiska” $ios strategijos forma. Stai Sankt Peterburgo
l-ojo pedagoginio koledzo kalbos kultiiros kurso déstytoja, filologijos moksly kandidate A.
Maskovceva pritaike jg kartodama temgq. Studentai formulavo klausimus, o paskui patys ieSkojo
i juos atsakymo remdamiesi jvairiais informacijos Saltiniais. Darbo pabaigoje déstytoja paprase
ju atsakyti j du klausimus: “Kokie klausimai buvo patys sunkiausi?” ir “Kuo 8is darbas buvo
jums naudingas?”

Stai pagrindiniai $io tyrimo rezultatai. Sunkiausiai mokiniams sekasi formuluoti
karybinius ir praktinius klausimus. Visi 68 apklaustieji pazyméjo, kad darbas jiems i$ tiesy labai
praverte. Studenty argumentas toks: formuluodami klausimus, jie geriau suprato medziaga. Sie
duomenys atitinka Palincsaro ir Browno bei daugelio kity mokslininky tyrimy rezultatus.
Alison King, kuri $iame straipsnyje jau buvo minéta, tvirtina, kad “jeigu studentams pavyksta
perprasti klausimy taikymo (...) technika, jie ima kelti juos paciose jvairiausiose situacijose”
(Halpern, p. 139).

Klausimai padeda mums geriau orientuotis aplinkoje ir leidzia vertinti ja jvairiais poZia-
riais. Kaip tik to ir reikéjo sprendziant uzduotj, pateikta straipsnio pradzioje.
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Ar norite suZinoti atsakymng?
(Bilas buvo zuvyte ir nugaiso, kai skersvéjis, kiles atidarant duris, nuverté nuo stalo stiklainj,
kuriame jis buvo laikomas.)
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