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Johdanto 

 

 

Tähän julkaisuun on koottu esimerkkejä COMPASS-hankkeessa suomalaisten opettajien 

kehittämistä ja testaamista oppimiskokonaisuuksista, jotka tukevat laaja-alaisen osaamisen 

monipuolista kehittymistä eri oppiaineissa ja koulun toimintakulttuurissa. Kokonaisuudet on 

suunniteltu siten, että ne ovat sovellettavissa eri-ikäisille oppilaille ja eri koulutusasteille, ja ne 

tarjoavat opettajille konkreettisia esimerkkejä siitä, miten laaja-alaisia taitoja voidaan kehittää 

osana päivittäistä opetusta. 

Julkaisun esimerkeissä oppiminen, harjoittelu ja arviointi kytkeytyvät toisiinsa saumattomasti 

COMPASS-mallin periaatteiden mukaisesti. Malli tukee osaamisen rakentumista vaiheittain: 

oppilaat määrittelevät oppimistavoitteitaan, harjoittelevat taitojaan erilaisissa oppimisen 

konteksteissa ja arvioivat edistymistään yhdessä opettajan ja vertaisryhmän kanssa. Näin arviointi 

ei ole irrallinen toiminto prosessin lopussa, vaan jatkuvaa ohjausta ja palautetta, joka tukee 

oppilaan kehittymistä ja oppimaan oppimisen taitoja. 

On kuitenkin tärkeää muistuttaa, että Suomessa arvosanoja annettaessa laaja-alaista osaamista ei 

arvioida erillisenä, vaan se on sisällytetty osaksi oppiaineiden tavoitteita ja arviointikriteereitä 

opetussuunnitelman mukaisesti. Näillä oppimiskokonaisuuksilla pyritään tuomaan laaja-alainen 

osaaminen korostetusti esiin niin, että prosessi tuottaa opettajalle tietoa oppiaineiden arviointiin.  

Näiden oppimiskokonaisuuksien keskiössä on oppimisen aikainen, autenttinen arviointi, joka 

tapahtuu aidossa oppimistilanteessa ja jonka tehtävänä on ohjata oppilasta tunnistamaan oma 

osaamisensa ja kehittämisen kohteensa. Autenttinen arviointi tukee oppilaan toimijuutta, 

itsearviointitaitoja ja kykyä reflektoida omaa oppimisprosessiaan. 

Toivomme, että nämä esimerkit tarjoavat opettajille virikkeitä, ideoita ja rohkaisua laaja-alaisen 

osaamisen suunnitteluun ja arviointiin. COMPASS-hankkeen tavoitteena on ollut tukea opettajia 

rakentamaan kokonaisuuksia, joissa oppiminen on merkityksellistä, yhteisöllistä ja tulevaisuuteen 

suuntaavaa – ja joissa arviointi toimii aidosti oppimisen tukena. 
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1. Itsestä huolehtiminen ja arjen taidot 

Terveellinen ruokailu koulussa 

 

Taustaa 

Terveelliset ruokailutottumukset luovat vahvan pohjan oppimiselle, vireystilalle, 

kasvulle ja jaksamiselle. Oppimisen kannalta terveellisen kouluruokailun merkitys 

on suuri. Onnistunut koulupäivä rakentuu riittävän levon, liikunnan ja ravinnon 

pohjalle, ja näiden hyvinvointitaitojen kehittymistä voidaan tukea myös koulussa. 

Tämä esimerkki keskittyy kouluruokailuun, erityisesti sopivaan ravinnon määrään ja terveelliseen, 

monipuoliseen lautasmalliin, ja sen keskiössä on oppilaan itse asettamat tavoitteet sekä 

itsearviointi. Esimerkki on suunniteltu kolmasluokkalaisille, mutta sitä voidaan helposti soveltaa 

mille tahansa luokka-asteelle. Esimerkkiprojekti kesti kaksi viikkoa, mutta sitä voi toteuttaa myös 

lyhempänä tai pidempänä ajanjaksona, luokan tarpeista riippuen. 

Vaihe 1: Taidon määrittely 

Projektin alussa käydään yhteinen, opettajajohtoinen keskustelu siitä, mitä itsestä huolehtiminen 

ja arjen taidot tarkoittavat ja mitä hyötyä niistä meille kaikille on. Oppilaita aktivoidaan ikätasoon 

sopivilla kysymyksillä ja heidän vastauksensa jäsennetään näkyville esimerkiksi ajatuskarttoihin. 

Ajatuskartat kannattaa laittaa luokan seinälle näkyville, jotta oppilaat voivat milloin tahansa 

palauttaa mieliin mistä on kyse, kun taitoa harjoitellaan. Tukikysymyksiä voivat olla esim.:  

• Mitä itsestä huolehtiminen tarkoittaa? 

• Mitä arjen taidot tarkoittavat? 

• Miksi itsestä huolehtiminen on tärkeää? 

• Mitä yhteistä on itsestä huolehtimisella ja kouluruokailulla? 

• Mitä yhteistä on kouluruokailulla ja oppimisella? 

Vaihe 2: Taidon alkudiagnostinen arviointi 

Oppilaat arvioivat oman lähtötasonsa itsearviointilomakkeella, joka täytetään henkilökohtaisesti. 

Lomakkeesta ympyröidään itselle sopivin kohta jokaisesta sarakkeesta. Viimeiselle riville oppilas 

asettaa henkilökohtaisen tavoitteensa kouluruokailuun liittyen. 

Koko luokan yhteisiä tuloksia voidaan anonyymisti vertailla esim. Mentimeter-sovelluksella, jonne 

opettaja on kirjoittanut etukäteen samat väittämät. Oppilas voi paperilomakkeen täytettyään 

käydä merkitsemässä vastauksensa myös Mentimeteriin esim. tietokoneella, puhelimella tai 

tabletilla. Tuloksista nähdään luokan keskiarvoja, ei yksittäisten oppilaiden vastauksia. 
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Anonymiteetti on erityisten tärkeää, koska ruokailuun liittyvät asiat saattavat herättää 

monenlaisia tunteita. Projektin lopussa luokan tuloksia voidaan verrata alkudiagnostisiin 

vastauksiin. 

ANNOSKOKO 
RUOAN OTTAMINEN 

LAUTASELLE 
SYÖTY RUOKA 

• Annokseni on yleensä 

liian pieni tai suuri. 

• Annokseni on yleensä 

sopivan kokoinen. 

 

 

• Otan vain sitä, mistä pidän. 

• Otan suurimmaksi osaksi 

sitä, mistä pidän, mutta 

myös muita tarjolla olevia 

asioita. 

• Otan kaikkea tasapuolisesti. 

Huomioin terveellisen 

määrään kutakin tarjolla 

olevaa asiaa. 

• En syö yleensä mitään. 

• Syön yleensä vain leipää ja 

ruokajuoman, mutta en lämmintä 

ruokaa. 

• Syön lautaselta yleensä vain sen, 

mistä pidän eniten. Muu jää 

syömättä. 

• Syön yleensä kaiken, myös ne asiat, 

joista en pidä. 

Haluan kehittää 

kouluruokailussani: 

 

 

Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

Oppilaat asettavat itselleen sopivan tavoitteen alkudiagnostisessa arvioinnissa. On tärkeää, että 

tavoite on oppilaalle mieluinen, jotta se sitouttaa mahdollisimman hyvin. Jokaisella oppilaalla voi 

olla eri tavoite, riippuen mitä taidon osa-aluetta hän haluaa erityisesti kehittää. Tavoitteen 

asettamisessa on huomioitava sensitiivisyys, jotta kenenkään tavoitteista ei tule julkisia. 

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistaminen 

Luokassa sovitaan yhteisesti, missä vaiheessa päivää taidon kehittymistä arvioidaan. Tähän on 

tärkeää luoda selkeä struktuuri, koska se helpottaa taidon harjoittelua. Luonteva hetki on hetki 

ruokailun jälkeen, koska silloin asiat ovat yleensä oppilailla parhaiten muistissa. 

Oppilaita kannattaa ohjata huomioimaan erityisesti: 

• rehellisyys itseä kohtaan; 

• ennakkoluulottomuus; 

• sinnikkyys ja pitkäjänteisyys; 

• arviointien säännöllisyydestä kiinni pitäminen. 

Opettajan kannattaa huomioida: 

● Selkeä struktuuri ruokailujen jälkeiselle itsearvioinnille. 

● Ensimmäisen viikon lopussa olevan väliarvioinnin aikataulu. 

● Sensitiivisyys tavoitteiden asettamisen yksityisyydessä. 
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● Mahdollinen kotien tiedottaminen projektista, jotta myös kodeissa voidaan tukea 

oppimista. 

Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Taidon harjoittelu rakentuu luonnolliseksi osaksi koulupäivää, koska jokaisella koululaisella on 

Suomessa oikeus päivittäiseen kouluruokailuun. Harjoitusten järjestäminen ei siis vaadi opettajalta 

erityisten oppimistilanteiden luomista. 

Jokaisella oppilaalla on oma itsearviointilomake, jota hän täyttää ruokailusta palattuaan yhteisesti 

sovittuna hetkenä. Lomakkeen sarakkeeseen piirretään numero ohjeiden mukaisesti. Mitä 

suuremman numeron oppilas itselleen arvioi, sitä parempaa taidon hallinta on. Opettaja voi 

tulostaa lomakkeita niin monelle viikolle, kuin projekti kestää. Oppilaita kannattaa muistuttaa 

jokaisessa ruokailussa heidän omista tavoitteistaan ja kannustaa niiden saavuttamisessa. 

Vaihe 6: Summatiivinen arviointi 

Projektin lopussa oppilas täyttää summatiivisen itsearviointilomakkeen. Jos projekti kestää 

useampia viikkoja, voidaan lomake täyttää myös jokaisen viikon lopussa. Tällöin se toimii samalla 

väliarviointina. Lomake on lähes samanlainen kuin alkudiagnostisen arvioinnin lomake alussa. 

Paperilomakkeen täytettyään oppilas voi käydä merkitsemässä tuloksensa myös Mentimeteriin, 

jotta koko luokan kehittymistä voidaan seurata anonyymisti. 

ANNOSKOKO 
RUOAN OTTAMINEN 

LAUTASELLE 
SYÖTY RUOKA 

• Annokseni on yleensä liian 

pieni tai suuri. 

• Annokseni on yleensä 

sopivan kokoinen. 

 

 

• Otan vain sitä, mistä pidän. 

• Otan suurimmaksi osaksi 

sitä, mistä pidän, mutta 

myös muita tarjolla olevia 

asioita. 

• Otan kaikkea tasapuolisesti. 

Huomioin terveellisen 

määrään kutakin tarjolla 

olevaa asiaa. 

• En syö yleensä mitään. 

• Syön yleensä vain leipää ja 

ruokajuoman, mutta en 

lämmintä ruokaa. 

• Syön yleensä lautaselta vain 

sen, mistä pidän eniten. Muu 

jää syömättä. 

• Syön yleensä kaiken, myös ne 

asiat, joista en erityisesti pidä. 

Vertaa tuloksiasi projektin 

alussa asettaamaasi 

tavoitteeseen. Miten onnistuit? 

 

 

Henkilökohtaisen lomakkeen ja Mentimeterin täyttämisen jälkeen on tärkeää käydä yhteinen 

arviointikeskustelu, jotta taidon kehittymisen monet puolet saadaan tehtyä näkyväksi kaikille. 

Erilaisten tavoitteiden kehittymisen huomiot saattavat avata oppilaille uusia näkökulmia ja tuoda 

ideoita myös oman tavoitteen jatkokehittämiseksi.  
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Osa oppilaita on voinut saavuttaa tavoitteensa helposti ja osa on voinut jäädä kauksikin 

alkuperäisestä tavoitteestaan. Keskustelussa on tärkeää säilyttää innostava ja positiivinen 

näkökulma, joka kannustaa taidon harjoittelemiseen jatkossakin. Opettaja voi käyttää keskustelun 

tukena esim. seuraavia tukikysymyksiä: 

• Mitä voidaan todeta taidon eri osa-alueiden kehittymisestä luokassamme? 

• Mikä asia oli sinulle haastavaa ja mikä helppoa? 

• Mitä vaikutuksia olet huomannut hyvinvoinnissa, vireystilassa ja oppimisessa? 

Vaihe 7: Uuden tavoitteen asettaminen 

Taidon harjoittelun jatkamiseksi oppilaan on mahdollista jatkaa samoilla tavoitteilla tai luoda 

uusia. Jos luokan ilmapiiri on erityisen salliva, voi harkinnan ja yhteisen sopimuksen mukaan 

tavoitteista tehdä julkisia esimerkiksi oppilaan omalle pienryhmälle. Tämä mahdollistaa 

vahvemman vertaisoppimisen ja dialogisen kaverituen erityisesti formatiivisessa vaiheessa. 

Tavoitteiden julkisuuden suhteen opettajan on kuitenkin oltava erittäin sensitiivinen ja käytettävä 

vahvaa harkintaa. 

VIIKKO 1 
ANNOSKOKO 

RUOAN OTTAMINEN 

LAUTASELLE 
SYÖTY RUOKA 

 • Annos oli liian pieni 
tai suuri. 

• Annos oli sopiva. 
 

• Otin vain sitä, mistä 
pidän. 

• Otin suurimmaksi osaksi 
sitä, mistä pidän, mutta 
myös muita tarjolla olevia 
asioita. 

• Otin kaikkea 
tasapuolisesti. Huomioin 
terveellisen määrän 
kutakin tarjolla olevaa 
asiaa. 

• En syönyt mitään. 

• Söin vain leipää ja 
ruokajuoman, mutta en 
lämmintä ruokaa. 

• Söin lautaselta vain sen, 
mistä pidän eniten. Muu jäi 
syömättä. 

• Söin kaiken, myös ne asiat, 
joista en erityisesti pidä. 

MA    

TI    

KE    

TO    

PE    
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2. Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja 

ilmaisu 

Vuorovaikutustaidot ja ryhmässä 

työskentely osana ympäristöopin projektia  

 

Taustaa 

Vuorovaikutustaitojen harjoittelu, ryhmätyöskentelyn taidot sekä palautteen 

antaminen ja vastaanottaminen ovat laaja-alaisia taitoja, joiden harjoittelua 

voidaan yhdistää jokaiseen oppiaineeseen. Seuraava esimerkki on suunnattu 5.-

6. -luokkalaisille osana ympäristöopin projektia, mutta esimerkin työtapoja on 

mahdollista soveltaa kaiken ikäisille oppilaille ja eri oppiaineisiin. 

Oppilaiden tehtävänä on tuottaa jonkinlainen esitelmä valitsemastaan maanosasta. Esitystapa on 

vapaavalintainen (juliste, räppi, näytelmä, runo, puhe tms.).  

Vaihe 1: Taidon määrittely 

Projektin alussa selvitetään, mitä oppilaat jo entuudestaan ajattelevat ja tietävät 

vuorovaikutustaidoista ja ryhmässä toimimisesta. Oppilaat kirjoittavat ajatuksiaan post it -lapuille 

ja tuovat ne taululle yhteisesti nähtäville. Yksi ajatus yhteen lappuun. Opettajan on hyvä kehottaa 

oppilaita lukemaan muiden ajatuksia aina taululla käydessään. Samanlaiset tai tismalleen samat 

ajatukset kootaan yhteen. Oppilaita ei kielletä tai estetä kirjoittamasta samoja sanoja tai ajatuksia, 

mitä he ovat taululta lukeneet. Päinvastoin vahvistetaan ja kannustetaan sitä, miten muiden 

ajatukset herättävät itsessä uusia ajatuksia. Harjoitusta voi jatkaa vielä niin, että oppilaat 

luokittelevat ajatuksia laajempiin kokonaisuuksiin ja nimeävät syntyviä luokkia yhdessä (esim. 

kuuntelemiseen liittyvät ajatukset omaan ryhmäänsä, vuoron odottamiseen liittyvät omaansa jne.) 

Harjoituksen tavoitteena on saada jokaisen oppilaan ajatukset näkyville. Harjoitus mahdollistaa 

jokaiselle oppilaalle aikaa ajatella ja ilmaista ajatuksiaan itselleen sopivaan tyyliin. Samalla 

harjoitus mahdollistaa sen, että oppilas voi tuoda esiin myös sellaisia ajatuksia, joita ei välttämättä 

keskustelussa uskaltaisi tai haluaisi ilmaista. 

Vaihe 2: Taidon alkudiagnostinen arviointi 

Laaja-alaisen taidon arvioimiseen hyödynnetään itsearviointilomaketta, johon jokainen ryhmän 

jäsen vastaa itsenäisesti. Käytetään ohjaavia kysymyksiä omista vahvuuksista, yhteistyöstä, 
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henkilökohtaisesta panoksesta ja muista laaja-alaisen taidon osa-alueista. Tässä esimerkkejä 

ohjaavista kysymyksistä:  

• Miten haluaisit toimia ryhmässä tässä projektissa? 

• Millainen ryhmätyöskentelijä haluaisit olla? 

• Miten aiot kuunnella ja ottaa muut huomioon? 

• Mitä teet, jos ryhmässä tulee eri mielipiteitä? 

• Mitä tehtäviä haluaisit erityisesti tehdä tässä projektissa? 

• Miten voit varmistaa, että teet oman osuutesi hyvin? 

• Missä olet yleensä hyvä, kun tehdään ryhmätöitä? 

• Millaisia taitoja sinulla on, joista voisi olla hyötyä juuri tässä projektissa? 

• Miten aiot tuoda esiin omia ideoitasi? 

Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

Oppilaat valitsevat pienryhmissä yhden maanosan, josta he toteuttavat projektinsa.  

Pienryhmät käyvät itsearviointeihinsa peilaten keskustelua ryhmässä toimimisesta, jokaisen 

vahvuuksista sekä odotuksista ryhmässä työskentelyä kohtaan ja valitsevat ryhmälleen yhteisen 

vuorovaikutustaitoihin liittyvän tavoitteen. Tavoite kirjataan muistiin.  

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistaminen 

Luokassa käydään yhteinen keskustelu ryhmien valitsemista maanosista ja asetetuista tavoitteista. 

Jokainen ryhmä esittelee valitsemansa maanosan sekä asettamansa tavoitteen. Ryhmät saavat 

palautetta ja mahdollisia tarkentavia kysymyksiä opettajalta ja muilta oppilailta.  

Opettaja ohjeistaa aikataulun sekä projektin käytännön toteuttamisen kannalta olennaiset ohjeet 

yhteisesti.  

Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Oppilaat työskentelevät pienryhmissä etsien tietoa ja suunnitellen projektinsa esitysmuotoa. 

Opettaja havainnoi ryhmien työskentelyä ja ohjaa tarvittaessa. Opettajan rooli on muistuttaa 

oppilaita keskittymään olennaisiin asioihin sekä pitämään mielessä ryhmälle asetetun 

vuorovaikutustaitoihin liittyvän tavoitteen.  

Noin projektin puolivälissä oppilaita pyydetään vastaamaan samoihin ohjaaviin kysymyksiin kuin 

projektin alussa. Havainnoista käydään yhteinen keskustelu pienryhmän tai koko luokan kesken ja 

peilataan keskutselussa nousseita ajatuksia asetettuun tavoitteeseen nähden.  

Vaihe 6: Summatiivinen arviointi ja uuden tavoitteen asettaminen 

Ryhmät esittelevät valmiin työnsä muulle luokalle. Ryhmä saa palautetta projektinsa 

toteutuksesta. Palautteenantajilla on ennalta sovitut ja määritellyt näkökulmat, joiden pohjalta he 
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arvioivat esitystä. Opettaja on yksi palautteenantajista. Palaute keskittyy ennalta määriteltyihin, 

oppiainekohtaisiin tavoitteisiin sekä esityksen toteutukseen. 

Jokainen ryhmä käy myös keskustelun vuorovaikutustaitoihin liittyvien alkuperäisten kysymysten 

ja asetetun tavoitteen pohjalta. Lopuksi opettaja käy jokaisen ryhmän kanssa lyhyen 

arviointikeskustelun, jossa käydään läpi sekä projektin oppiainekohtaiset tavoitteet ja niiden 

saavuttaminen että vuorovaikutustaitoihin liittyvä tavoite ja sen toteutuminen. Näiden pohjalta 

oppilaat voivat asettaa itselleen tai ryhmälleen uusia tavoitteita vuorovaikutustaitoihin ja 

ryhmässä toimimiseen liittyen.  
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3. Työelämätaidot ja yrittäjyys  

Joulukorttien painatus  

 

Vaihe 1: Taidon määrittely 

Tämä projekti sai alkunsa tarpeesta kerätä rahaa luokkaretkeä varten. Haluan 

aina mahdollisuuksien mukaan osallistaa oppilaat yhteiseen varainkeruuseen, 

sillä se tarjoaa heille aidon kokemuksen yrittäjyydestä ja talousasioista. Projekti 

on toteutettu 4.luokkalaisten kanssa ja siinä on hyödynnetty eri oppiaineiden 

tavoitteita ja oppitunteja (yhteiskuntaoppi, matematiikka ja kuvataide).  

Vaihe 2: Taidon alkudiagnostinen arviointi 

Aloitimme työskentelyn yhteisellä keskustelulla ja selvittämällä, kuinka paljon rahaa erilaiset 

luokkaretket vaatisivat. Oppilaat etsivät tietoa eri kohteista ja laskivat oppilasmäärän mukaisia 

kokonaiskustannuksia. Tämän jälkeen ideoimme yhdessä, mitä voisimme tehdä tai tuottaa 

kerätäksemme tarvittavat varat. Diagnostista arviointia ei varsinaisesti tarvinnut "mitata", mutta 

keskustelu antoi minulle runsaasti tietoa siitä, missä vaiheessa ryhmä oli ajattelunsa, tietojensa ja 

taitojensa suhteen. 

Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

Kerätyn tiedon ja useiden keskustelujen pohjalta päädyimme lopulta ideaan suunnitella, toteuttaa 

ja painattaa omia postikortteja, joita voisimme myydä ennen joulua. Oppilaiden tavoitteena oli 

saada kortit valmiiksi myyntiä varten, kun taas minun tavoitteenani oli liittää projektiin erilaisia 

taitoja ja oppimistavoitteita laaja-alaisesti. 

Arvokeskustelu ja kulttuurinen sensitiivisyys: Joulu herätti tarpeen uusille, pitkille keskusteluille, 

sillä kaikki luokkani oppilaat eivät juhli joulua. Pohdimme yhdessä eri uskontojen ja vakaumusten 

maailmaa sekä sitä, miten voisimme varmistaa, että projektimme kunnioittaa ja huomioi myös 

nämä näkökulmat. 

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistaminen 

Projektin valmistelu vaati yhteydenottoa painotaloon ja painokustannusten selvittämistä. 

Laskimme ja pohdimme yhdessä oppilaiden kanssa, kuinka monta korttia olisi järkevää suunnitella, 

painattaa ja tilata. Tässä vaiheessa otimme mukaan myös vanhemmat varmistaaksemme, että 

kaikki sitoutuvat projektiin, sillä korttien myynti vaati myös oman ajan käyttöä koulun 

ulkopuolella. 
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Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Formatiivinen arviointi perustui pääasiassa vertaisarviointiin. Oppilaat ovat tottuneet 

työskentelemään kuvataiteen tunneilla tavalla, jossa he voivat halutessaan pyytää palautetta 

toisiltaan. Olemme harjoitelleet palautteen antamista ja vastaanottamista paljon – erityisesti sitä, 

millainen palaute on oikeasti hyödyllistä tekijälle. Pelkkä toteamus "kiva" ei auta tekijää eteenpäin, 

vaan palautteen tulisi olla tarkkaa ja ohjaavaa. 

Lisäksi oppilaat saivat palautetta vanhemmiltaan ja niiltä ihmisiltä, joille he myivät kortteja. Tämä 

oli ehkä arvokkain palaute heidän työlleen, ja projektin aikana kävimmekin useita keskusteluja 

siitä, miten kortit otettiin vastaan ja millaista palautetta ne saivat. 

Tärkeimpiä opittuja taitoja olivat rahan arvon ja ansaitsemisen ymmärtäminen, eri kulttuurien 

kunnioittaminen ja huomioiminen, kohteliaan myyntityön harjoittelu sekä vastuun ottaminen 

omasta toiminnasta. 

Vaihe 6: Summatiivinen arviointi ja uuden tavoitteen asettaminen 

Projektin päätyttyä laskimme yhdessä, kuinka paljon tuottoa korttimyynnistä kertyi, ja pohdimme 

projektin kokonaisonnistumista. Keskustelimme muun muassa siitä, oliko arvioitu korttimäärä 

realistinen – onnistuivatko oppilaat myymään niin paljon kuin oli tavoitteena? Lisäksi puhuimme 

siitä, miltä myyntikokemus tuntui. Osa piti sitä hauskana, toiset kokivat sen jännittäväksi. Oppilaat 

olivat erittäin ylpeitä saavutuksestaan ja siitä, että 9- ja 10-vuotiaat lapset olivat luoneet jotakin 

niin hienoa, että ihmiset olivat valmiita maksamaan siitä. 

En nähnyt tarkoituksenmukaiseksi arvioida yksittäisiä oppilaita projektin tässä vaiheessa. 

Omia oivalluksia matkan varrelta:  

• Vaikka varsinainen työskentely keskittyi pääasiassa kuvataiteeseen, projektin suurimmat 

oppimiskokemukset liittyivät kaikkeen muuhun. 

• Monet parhaista keskusteluista ja oivalluksista syntyvät silloin, kun pitää korvat, silmät ja 

mielen avoinna lasten ajatuksille ja ehdotuksille. 
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4. Itsestä huolehtiminen ja arjen taidot 

Oman matkasuunnitelman laatiminen  

 

Taustaa 

Projekti on toteutettu 8.luokkalaisten kanssa A2-kielen (saksa) tunneilla. Projekti 

kesti noin kuusi viikkoa. Oppilaiden tavoitteena oli suunnitella matka 

kohdemaahan annettujen tehtävien pohjalta. Oppilaat saivat viikoittain uuden 

tehtävän ja työskentely oli mitoitettu niin, että käytössä olevat oppitunnit 

riittävät projektin toteutukseen. Moni kuitenkin innostui työstä niin, että käytti siihen aikaa myös 

oppituntien ulkopuolella.  

Vaihe 1: Taidon määrittely  

Tässä projektissa painottuvat erityisesti rahan käytön ja suunnittelun taidot, jotka ovat osa laaja-

alaista osaamista liittyen itsestä huolehtimiseen ja arjen hallintaan. Lisäksi projektissa korostuu 

erilaisten hakualustojen käyttö osana tiedonhankintaa. 

Vaihe 2: Alkudiagnostinen arviointi 

Projektin alussa oppilaita ohjataan pohtimaan, millaisia taitoja tarvitaan matkan suunnitteluun. 

Oppilaat kirjaavat ajatuksiaan post-it-lapuille, ja sen jälkeen ideoita ryhmitellään ja nimetään 

syntyneet kokonaisuudet (esimerkiksi: rahankäyttöön liittyvät taidot, tiedonhankintaan liittyvät 

taidot jne.). Työn edetessä tunnistetaan ja nimetään tarkempia alataitoja, kun niitä harjoitellaan 

tai sovelletaan käytännössä. On tärkeää pitää alkuperäiset ideat ja ajatukset näkyvillä koko 

projektin ajan, jotta niihin voidaan palata ja seurata oppimista myös matkan varrella. 

Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

Oppilaiden tavoitteena on suunnitella matka Saksaan. Osa työstä tulee tehdä kohdekielellä 

(saksaksi), kun taas osa tehdään suomeksi. Tavoitteena on kerätä monipuolista tietoa ja laatia 

realistinen matkasunnitelma. Matkaa suunnitellessaan oppilaat tutustuvat myös saksalaiseen 

kulttuuriin ja ruokaperinteisiin. 

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistaminen 

Opettaja antaa ohjeet työskentelyn etenemisestä ja tarvittavista työskentelyalustoista. Oppilaat 

saavat viikottain lisäohjeita ja uusia tehtäviä. 
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Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Esimerkkejä annetuista tehtävistä:  

Tehtävä 

Etsi lennot Helsinki-Berliini ja valitse mielestäsi paras vaihtoehto. Kirjoita seuraavat tiedot lennosta 

uudelle dialle lyhyesti saksaksi: 

• Fluggesellschaft; 

• Datum; 

• Flugzeit; 

• Abflugszeit (lokale Zeit); 

• Ankunftszeit (lokale Zeit); 

• Preis. 

Tehtävä 

Etsi itsellesi mielestäsi sopiva ja kiinnostava hotelli Berliinistä kahdeksi yöksi (esim. Trivago, 

Hotels.com). Lisää uudelle dialle hotellin kuva ja nimi. Kirjoita esitykseesi lisäksi lyhyt esittely 

hotellista saksaksi (väh. 10 virkettä). Voit käyttää apuna seuraavia kysymyksiä: 

• Wie heißt das Hotel? 

• Was kostet das Hotel? 

• Wo liegt es? 

• Wie sind die Zimmer? 

• Gibt es Frühstück? Wie ist es? 

• Warum ist dieses Hotel gut/schlecht? 

• Was könnte man da verbessern? 

• Warum hast du dieses Hotel gewählt? 

Tehtävä 

Vietät Berliinissä kaksi päivää. Ensimmäisenä päivänä kiertelet Berliinin nähtävyyksiä ja otit 

matkamuistoksi kuvan jokaisesta alla olevasta nähtävyydestä. 

Käy ensiksi tutustumassa paikkoihin Google Earthilla: https://earth.google.com/web/ 

Lista nähtävyyksistä: 

• Fernsehturm; 

• KaDeWe; 

• Berliner Mauer ; 

• East Side Gallery; 

• Alexanderplatz; 

• Brandenburger Tor. 

https://earth.google.com/web/
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Etsi sen jälkeen netistä mieleisesi kuvat jokaisesta nähtävyydestä ja lisää ne slides-tiedostoon. 

Nimeä se "Sehenswürdigkeiten Berlin Oma Nimi". Otsikoi nähtävyydet ja kerro 1–2 virkettä 

nähtävyydestä saksaksi. Voit käyttää virkkeissäsi preesensiä esim. Alexanderplatz ist... 

Tehtävä 

Tutustu alla olevaan Hofbräuhausin ruokalistaan. Ruokalista koostuu perinteisistä baijerilaisista 

ruoista ja juomista. Tee uusi dia, johon kirjoitat ruokia ja juomia, jotka itse valitsisit listalta (minimi 

5 kpl). Sinun tulee valita ainakin yksi seuraavista asioista: 

• yksi alkoholiton juoma; 

• yksi kasvisvaihtoehto; 

• yksi Hofbräuhausin oma herkku; 

• yksi makkara-annos; 

• yksi jälki-ruoka. 

Ruokalistassa kerrottujen ainesosien tai googlaamalla lisätietoa tee valinnoistasi lyhyet esittelyt 

suomeksi ja oma "ranking" 1–5. 

Opettajan rooli on seurata oppilaiden työskentelyä ja antaa palautetta reaaliajassa projektin 

edetessä. Opettaja voi myös tarkastella oppilaiden töitä Google Classroomissa, mikä mahdollistaa 

myös kirjallisen palautteen antamisen. Itsenäinen työskentely ja oppilaiden havainnointi 

mahdollistaa opettajan tuen ja ohjauksen heille, jotka sitä eniten tarvitsevat.  

Vaihe 6: Summatiivinen arviointi ja uuden tavoitteen asettaminen 

Projektin lopussa oppilaiden työt arvioidaan sekä saksan kielen taitojen että matkasunnitelmien 

onnistumisen perusteella. Oppilaat saavat kirjallisen palautteen työstään. 

Projektin lopussa oppilaat voivat myös käyttää ajattelurutiinia ”Ennen ajattelin näin, nyt ajattelen 

näin” reflektoidakseen omaa osaamisensa kehittymistä. Tällöin oppilaat palaavat projektin alussa 

kirjattuihin ajatuksiinsa erilaisista taidoista ja pohtivat, miten heidän ajattelunsa on muuttunut 

projektin alusta loppuun. Tämä voidaan tehdä joko kirjallisesti tai suullisesti. Itsearviointi toimii 

myös uusien tavoitteiden pohjalla. 
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5. Ajattelu ja oppimaan oppiminen 

Tehtävärata 

 

Taustaa 

Projekti on suunniteltu 3. luokalle. Projektin toteutus on suunniteltu pieneen 

jumppasaliin, mutta toteutuksessa käytettyjä materiaaleja pystyy muokkaamaan 

koulun ja luokan mukaan. Tarkoituksena on toteuttaa projekti kahdessa osassa 

puoli luokkaa kerrallaan, jolloin ryhmien hallinta ja opastus on helpompaa ja 

sujuvampaa. Projektin tarkoitus on kehittää oppilaiden ajattelun ja oppimaan oppimisen taitoja 

laaja-alaisen osaaminen (L1) pohjalta. Projektissa harjoitellaan myös vuorovaikutustaitoja, oman 

mielipiteen ilmaisua, argumentaatiotaitoja sekä ongelmanratkaisu- ja päättelytaitoja. 

Vaihe 1: Taidon määrittely  

Projektin tavoitteena on kehittää ajattelun ja oppimaan oppimisen taitoja. Tarkemmat teemat, 

mitä projektissa kehitetään ovat vuorovaikutustaidot, mielipiteen ilmaiseminen, 

argumentointitaidot sekä ongelmanratkaisu- ja päättelytaidot. 

Projektin alussa käydään yhteinen opettajajohtoinen keskustelu projektissa harjoiteltavista 

taidoista. On hyvä pohtia konkreettisia esimerkkitilanteita, joissa kyseisiä taitoja arjessa käytetään 

ja tarvitaan.  

• Mitä voit tehdä, jotta kaikki saisivat puheenvuoron? 

• Miten voit osoittaa toiselle, että kuuntelet häntä? 

• Miten voit auttaa kaveria, jos hän ei uskalla sanoa jotain ääneen? 

• Mitä voit sanoa, jos et ole samaa mieltä toisen kanssa? 

• Voiko mielipidettä vaihtaa? Milloin ja miksi? 

• Miksi on tärkeää kuunnella myös toisten perusteluja? 

• Miten lähdet selvittämään uutta ongelmaa? Mitä teet ensin? 

• Jos ryhmällä on useampi vaihtoehto, miten päätätte, mikä on paras? 

• Mitä teette, jos ratkaisu ei onnistukaan heti? 
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Vaihe 2: Alkudiagnostinen arviointi 

Yhteisen keskustelun jälkeen oppilaat arvioivat omaa osaamistaan itsearviointilomakkeella. 

 

Nimi  Päivämäärä  

Arvioi itseäsi seuraavissa kohdissa: 

 

VÄITE OSAAN HYVIN 
VOIN HARJOITELLA 

LISÄÄ 
TARVITSEN 
VIELÄ APUA 

1. Osaan kertoa oman mielipiteeni. ☐ ☐ ☐ 

2. Perustelen, miksi ajattelen niin kuin 

ajattelen. 

☐ ☐ 
☐ 

3. Kuuntelen muiden mielipiteitä, vaikka 

ne ovat erilaisia. 

☐ ☐ 
☐ 

4. Osaan kertoa eriävän mielipiteen 

kohteliaasti. 

☐ ☐ 
☐ 

5. Yritän vakuuttaa muut perustelemalla 

asiani hyvin. 

☐ ☐ 
☐ 

6. Ehdotan erilaisia ratkaisuja 

ongelmaan. 

☐ ☐ 
☐ 

7. Kuuntelen muiden ehdotuksia ennen 

päätöstä. 

☐ ☐ ☐ 

8. En luovuta, vaikka ratkaisu ei onnistu 

heti. 

☐ ☐ ☐ 
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Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

Laaja-alaisesta osaamisesta ajattelun ja oppimaan oppimisen (L1) lisäksi projektissa pyritään 

vahvistamaan seuraavia taitoja: 

Taulukko: Projektin tavoitteet. 

KULTTUURINEN OSAAMINEN, 
VUOROVAIKUTUS JA ILMAISU 

(L2) 
 

MONILUKUTAITO (L4) 

OSALLISTUMINEN, 
VAIKUTTAMINEN JA KESTÄVÄN 

TULEVAISUUDEN RAKENTAMINEN 
(L7) 

Projektissa harjoitellaan itsensä 

ilmaisua ja sosiaalisia taitoja. 

Lisäksi projektissa harjoitellaan 

oman mielipiteen esittämistä 

rakentavasti sekä mielipiteiden 

perustelemista. 

Projektissa harjoitellaan taitoja 

hankkia, yhdistää, muokata, 

tuottaa ja arvioida tietoa eri 

ympäristössä ja tilanteissa. 

Projektin aikana oppilaat 

tuottava tekstin, jota käytetään 

itsearvioinnin välineenä. 

Oppilaat harjoittelevat projektin 

aikana suunnittelun, toteutuksen 

ja arvioinnin taitoja. Lisäksi 

projektissa harjoitellaan 

päätöksentekoa. 

 

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistaminen 

Luokan oppilaat jaetaan 4-5 oppilaan pienryhmiin. Ennen tehtäväradalle siirtymistä on 

syytä kerrata hyvän tiimityön elementtejä. Tehtäväradan rastit ovat hauskoja ja soveltavia, kaikki 

ei kuitenkaan välttämättä mene aivan kuten ennalta kuvittelisi. On hyvä pohtia yhteisesti, miten 

esimerkiksi “mokailuihin” ja epäonnistumisiin suhtaudutaan ryhmässä. Kaikki ovat joka 

tapauksessa lähdössä tuntemattomalle polulle, joten sopivalla huumorilla kannattaa varustautua. 

Tässä kohtaa käydään myös läpi tehtäväradassa arvioitavat asiat ja tavoitteet. 

Tehtäviin liittyvät selostukset on kirjoitettu tarinanomaiseen, kertovaan tyyliin. Kun oppilaat 

lähtevät suorittamaan tehtäviä, he saavat tekstit itsellensä mukaan, ja he voivat hyödyntää näitä 

esimerkiksi lopussa karttaa ja tarinaa tehtäessä. 

Lähtötilanteen jälkeen voidaan siirtyä tehtäväalueelle, missä oppilaat menevät jaettuihin 

ryhmiinsä kuulemaan seuraavat ohjeet koko porukalle yhteisesti. Tästä eteenpäin ryhmät etenevät 

tehtävärastilta seuraavalle sitä mukaan, kun ne vapautuvat ja kun edellinen rasti on saatu omaan 

tahtiin valmiiksi. 

Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Kuvaus lähtötilanteesta: 

Etanainvaasio uhkaa ihmiskuntaa 

Uutistenlukija: “Maailma on joutunut mitä merkillisimmän haasteen eteen. Ympäristöolojen 

muuttuminen on saanut evoluution käyrät sekaisin ja nyt suunnattomat, imukärsäiset ja siivekkäät 

liihokkietanat levittävät paitsi inhotusta, myös välitöntä vaaraa koko ekosysteemille. 
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Etanaevoluution paras ja ainoa asiantuntija, tohtori Esko Kuivakka on antanut televisiossa 

haastattelun, jossa ilmaisi tarvitsevansa ainakin kolme viikkoa tilanteen kartoittamiseksi ja 

tehokkaiden vastatoimien määrittämiseksi. Kuitenkin kattavimmat ennustukset viittaavat siihen, 

että kolmen viikon päästä on auttamatta liian myöhäistä, liihokkietanoiden levitessä 

hallitsemattomasti.“ 

Tohtori Kuivakka: ”Auttamatta tulee hieman katumapäälle näin akateemikkona. Tein kenties 

virheen, kun hylkäsin lupaavan etanatutkijan urani muutamia vuosia sitten perehtyäkseni 

mäntypistiäisten soidinkäytökseen. Nyt joudun tekemään töitä huomattavasti heikommasta 

lähtötilanteesta. Tähän asti näyttäisi kuitenkin siltä, että viimeaikojen kouluruokahävikki on 

yhteydessä ”liihokkietanoiden” ilmaantumiseen. Uusi kouluruoka ei maistu oppilaille, mutta on 

herättänyt maanalaisissa kerroksissa eläneet alkukantaiset etanalajit ja saaneet ne kukoistamaan 

jätehuollon alueella. Näitä elämänmuotoja ei tietenkään olisi koskaan muodostunutkaan ilman 

vuosikymmeniä jatkuneita happosateita. Monisyinen dilemma, sanoisin.” 

Uutistenlukija: “Kansalaisia on neuvottu pysymään sisätiloissa ja pitämään suolasirottimensa 

käden ulottuvilla kaikissa olosuhteissa. Suola on tunnetusti etanoille tappavaa. Jäämme 

toistaiseksi seuraamaan katastrofin etenemistä ja odottamaan toimintasuunnitelman syntymistä 

asiantuntijoiden taholta.” 

Tilannekuvauksen jälkeen alkaa tehtäviin ohjeistus (ensimmäinen tehtävänanto vielä yhteisesti 

koko ryhmälle). 

Ohjeistus ennen tehtävien aloittamista 

On selvää, että tilanteen korjaamiseksi on tehtävä aikamatka ajassa taaksepäin, jotta tapahtunut 

katastrofi voidaan estää. Onneksi tämä ei ole suinkaan ensimmäinen kerta, kun tiiminne lähtee 

fysiikan lakeja kumoavalle matkalle maapallon pelastamiseksi. Teidän on vain pidettävä huoli siitä, 

ettette sotke aikajatkumoa, pikku juttu. Niin ja tietysti, pysyäksenne järjissänne, on teidän 

tallennettava kulkemanne aikamatka kartalle. Muutenhan ette osaa omaan aikaan palatessanne 

sanoa, mitkä asiat ovat ennallaan ja onko toivottu vaikutus saatu aikaan. 

Ennen aikamatkalle lähtöä teidän on tietenkin tehtävä muutamia valmisteluja. Menneisyydessä 

teidän on toimittava määrätietoisesti ja aikailematta. Tulette suorittamaan erilaisia tehtäviä, 

joiden avulla muutatte tulevien tapahtumien kulkua, toivottavasti näin estäen etanainvaasiota 

tapahtumasta. Tulevaisuus on teidän käsissänne. 

Pitäkää mielessänne hyvän tiimityön edellytykset ja hyödyntäkää jokaisen jäsenen näkökulmia 

tasavertaisesti. Onnea matkaan! 
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Tehtävärasti 1 

Selostus, osa 1 

Ryhmille esitetään kolme skenaariota, joissa mahdollinen ratkaisutapa ryhmien valittavaksi. 

1. ”Menette ajassa taaksepäin maltillisesti viikon ja pyritte todistusaineiston avulla vakuuttamaan 

oppilaat muuttamaan suhtautumistaan uuteen kouluruokaan ja vähentämään jätteisiin päätyvää 

ruokaa (tai vaikuttamaan kouluruokapolitiikkaan). Väkevien todisteiden avulla tämä voisi hyvinkin 

onnistua.” 

2. ”Menette ajassa pari vuotta taaksepäin, pyritte vaikuttamaan Tohtori Kuivakan uravalintaan, 

jolloin katastrofi voidaan torjua ennakoivasti. Monessa mielessä siis viisas valinta. On toki 

olemassa vaara, että vaikutuksenne aiheuttaa ennakoimattomia suunnanmuutoksia, suuntaan tai 

toiseen.” 

3. ”Menette taaksepäin vuosikymmeniä. Otatte ronskin ottein tilanteen haltuun jo kauan ennen 

kuin merkkejä vaarasta on nähtävissä vaikuttaen mainittujen happosateiden syntyyn. 

Hallitsemattomia muuttujia on näin pitkällä aikaharppauksella jo runsaasti, mutta toisaalta, 

toimiessaan tämä ratkaisumalli saattaa tarjota mitä parhaimman vaikutuksen, korjaten muutakin, 

kuin etanadilemman.” 

Pienryhmien on toimivan vuorovaikutuksen avulla muodostettava yhteinen päätös valitsemastaan 

ratkaisumallista. Perustelutaitoja on tilaisuus harjoitella, hyödyntäen oppilaiden tekemiä 

muistiinpanoja alun lähtötilannekatsauksesta. Ensimmäisen rastin valinnan tehtyään heidän on 

muistettava, minkä reitin ovat ottaneet. Uudelle rastille saapuessaan tehtävä annetaan 

ensimmäisen reittivalinnan mukaisesti. Matka etenee yhtenevään lopputilanteeseen, paluuseen 

nykypäivään toivotun vaikutuksen kera. 

Selostus, osa 2 

Saavutettuanne ryhmänsisäisen yhteisymmärryksen, olette valmiita hyppäämään aikakoneeseen 

ja pelastamaan maailman! Vai oletteko? Ryhmästänne hän, jonka nimessä on eniten vokaaleja, 

tulee tajunneeksi, että tietenkin tarvitsette mukaanne todistusaineistoa. ”Totta, muutenhan meitä 

pidettäisiin aivan hulluina. Ei kai kukaan uskoisi etanoiden oppivan lentämään!” – komppaa 

ryhmänne vanhin jäsen. 

Tässä kohtaa siirtyminen tehtäväpisteelle yksi pienryhmä kerrallaan. 

 

Tehtävärasti 2 

Saatavillanne on erilaisia, todistuskappaleiksi kelpaavia materiaaleja. Kuitenkaan niihin ei 

pääsekään aivan noin vain käsiksi. Todistusaineistot ovat mitä pahimman tiedonhamstraajan, 

Nisse Nurkkanöyhdän arkistokaapissa. Varkaiden pelossa Nurkkanöyhtä on piilottanut kaappiin 
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sopivan avaimen hämäysavainten joukkoon. Teidän on pääteltävä annetun muistisäännön 

perusteella, mikä oikea avain on. ÄLKÄÄ yrittäkö sovittaa avaimia umpimähkään, tai saatatte 

laukaista varashälyttimen! Löydätte todisteet lokeroista oikealla avaimella. Miettikää tarkkaan, 

mikä todiste on uskottavin juuri teidän valitsemallanne reitillä ja ottakaa mukaan vain yksi 

todistekappale. Ylimääräinen tieto lisää aikamatkailussa totisesti tuskaa! 

Muistisääntö menee näin: 

 

 

 

 

Arkistokaappi voi olla mikä tahansa lukollista kaappia edustava laatikko. Oppilailla on avainnippu, 

jossa on neljä hämäysavainta, yksi oikea. Todistuskappaleet puolestaan ovat kolme erilaista kuvaa, 

yhdessä kuva kouluruoasta ennen ja nyt, Toinen on kuva Tohtori kuivakan hylkäämän 

etanatutkimuksen kansilehti “Etanoiden esihistorialliset kantamuodot ja niiden 

uudelleenilmaantumisen uhka”, kolmannessa kuva happosateiden vaikutuksista maanalaisiin 

elämänmuotoihin. 

Todisteaineistot tehtävärastille 2 

Todisteaineisto 1 

Uusi, halvempi kouluruoka jää usein oppilailta syömättä. Sen sisältämät säilöntäaineet päätyvät 

jätteiden mukana maaperään. Siellä niitä mussuttavat mitä kummallisimmat elämänmuodot… 

Päivätty 4.3.2020 

   

 

 

 

 

Todisteaineisto 2 

Väitöskirjatutkimus: by Kuivakka Esko, Etanoiden esihistorialliset kantamuodot ja niiden 

uudelleenilmaantumisen uhka. Dippadappa yliopiston höpöhöpö tiedekunta, 2015 
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Johdanto: Tänä päivänä hyvinkin arkipäiväiset tappajaetanat lienevät eittämättä mitä kiistattomin 

ilmentymä evoluution taipumuksesta etsiä lakkaamatta uusia variaatioita olemassa oleviin 

etanalajeihin. Tutkimuksessani olen kartoittanut tämän päivän etanoiden kantamuotoja aina 

dinosauruksien ajoista lähtien. Merkittävimpiä havaintoja on ollut varsinkin suurimpien etanalajien 

kyky hyödyntää ravinnokseen lähes syötäväksi kelpaamatonta ainesta. Muodostunut hypoteesini 

onkin, että mitä syömäkelvottomampaa aines on, sitä suurempia etanoita se ruokkii. Ja edelleen, 

mitä suurempia määriä tätä ainesta on tietyllä alueella, sitä kiihtyneemmässä tahdissa etanalajit 

kehittyvät tällä alueella. 

Voisiko jopa olla, että nämä kelvotonta ainesta aterioivat etanalajit kehittyvät kohti 

muinaishistoriallisia kantamuotojaan, päinvastoin kuin muiden evoluutiossa kehittyvien lajien 

kohdalla. Tätä hyvin mielenkiintoista johtopäätöstä tukee… (loppuosa tutkimuksesta ei saatavilla). 

Todisteaineisto 3 

 

Happosateiden vaikutuksesta maaperään on ilmaantunut uusia, tuntemattomia eliölajeja. Jotkin 

niistä saattavat ajansaatossa kehittyä ja nousta maan pinnalle. Päivätty 12.3.1977. 

Tehtävärastin suoritettuaan pienryhmä siirtyy “aikakoneeseen” ja sieltä edelleen seuraavalle 

rastille, jossa he kuulevat seuraavan vaiheen selostuksen. Seuraavalle tehtävärastille on hyvä 

tehdä pari toteutuspistettä, jotta päällekkäisyyksiltä ja turhalta odottelulta vältytään. 

Selostus, osa 3 

Loistavaa, olette juuri kulkeneet todellisuuksien välistä madonreikää pitkin ja palanneet hetkeen, 

jolloin vastenmielinen etanainvaasio on vielä estettävissä. Edellyttäen että suoriudutte edessänne 

olevista haasteista kunnialla. Muistakaa, että ette saa missään tilanteessa paljastaa, että olette 

tulevaisuudesta! Se vesittäisi uskottavuutenne välittömästi ja aiheuttaisi peruuttamattomien 

aikavääristymien riskin. 
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Vaan mitä huomaakaan ryhmässänne hän, joka salaa haluaisi kokeilla tartar-kastiketta 

pinaattiohukaisten kanssa! Aikakoneestanne on irronnut sattumanvaraisuusyhtälöiden 

ennakoimiskäännynnäisliitin. Voi suurta surkeutta! On sanomattakin selvää, että ette halua 

kohdata niitä epämääräisyystekijöitä, jotka teitä uhkaavat, mikäli teette paluumatkan omaan 

aikaamme ennen kuin vika on korjattu. 

Sattumanvaraisuus…vipstaakin voi kuitenkin korvata omassa käytössänne olevan tiedon avulla. 

Teidän tarvitsee vain asettaa epätodennäköisyyden arviointia mittaavat datapannat päähänne ja 

suorittaa yksinkertaisia arvioimistehtäviä. Aikakoneen tietokanta poimii suorittamistanne 

tehtävistä tarvitsemansa datan ja paluumatka voidaan tehdä… no, lähes melko turvallisesti. 

 

Tehtävärasti 3 

Yksinkertainen tempputehtävä. Yksi toteutusmuoto voisi olla esimerkiksi, että yksi ryhmäläisistä 

heittää kolme palloa kolmen metrin päästä yrittäen osua ämpäriin. Kolmen heiton jälkeen ryhmä 

esittää arvion siitä, kuinka monta kymmenestä heitosta tulee menemään ämpäriin (haastetta voi 

lisätä esim. ämpärin etäisyyttä kasvattamalla). Opastusta voisi ohjata tarkastelemaan oppilaiden 

arvioita, kuinka realistisia ne ovat. Jälleen, tässä on hyvä tilaisuus harjaannuttaa perustelutaitoja 

yhteisen arvion päättämiseksi. Kaikkien arvio on syytä saada kuultaviin, vaikka sitten opettajan 

avustamana. 

Selostus, osa 4 

Nyt kun paluumatka on turvattu, on aika tarttua varsinaisen tehtävän pariin. Suunnitelmananne 

on esittää painavat todisteenne suorassa televisiolähetyksessä, toimittaja Terho Ehtooturisijan 

suositussa ohjelmassa. Tällöin uskotte saavuttavanne kattavimman yleisön päättävistä 

pormestareista valistuneisiin kansalaisiin. 

Mutta matkallanne studioon alkaa itse kunkin mahanpohjassa pistellä. Vaatii rohkeutta tunnustaa, 

että teitä hieman jännittää hypätä kaiken kansan eteen. ”Mutta näin merkittävän tehtävän edessä 

on maalliset pelot siirrettävä syrjään!” -Julistaa joukkonne lukutoukka juhlallisesti. Tämän 

muidenkin tunnustettua päätätte valmistaa itseänne pahimpaan, silloin ei pienetkään murheet voi 

asettua esteeksenne. 

Terho-toimittaja tunnetaan taidostaan esittää yllättäviä kysymyksiä ja asettaa haastateltavansa 

tiedot kyseenalaisiksi. Etevän toimittajan vakuuttamiseksi valmistaudutte toimimaan 

huomaamattomalla, täysin sanattomalla viestinnällä. Tällöin jos joku teistä meinaa jäädä vaikean 

kysymyksen jalkoihin, voivat muut viittoa tälle neuvoja salaa. Nerokas suunnitelma! 
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Tehtävärasti 4 

 

Nyt tarvitaan aimo annos harmaita aivosoluja ja kirkasta päättelykykyä. Kolme henkilöä seisovat 

jonossa kasvot samaan suuntaan. Jokaisella on hattu päässään. Henkilöt tietävät, että hatuista yksi 

on valkoinen ja kaksi mustaa. He eivät saa puhua, eivätkä näe kuin ainoastaan edessä olevien 

henkilöiden hatut. Heidän tehtävänsä on kertoa oman hattunsa väri heti kun sen saavat selville. 

Teidän tehtävänne onkin pohtia, miten he saavat oman hattunsa värin selville puhumatta ja 

näkemättä hattuaan. Voitte käytännössä itse testata erilaisia vaihtoehtoja. Vinkki: ”Joskus jonossa 

viimeisenä oleva on paremmassa asemassa” 

Paljastus opettajalle: ”Mikäli viimeinen näkee mustan ja valkoisen lakin, hänellä on musta lakki. 

Hän huutaa musta. Keskimmäinen näkee mustan, joten hänellä tulee olla valkoinen. Mikäli 

viimeinen näkee kaksi mustaa lakkia, hän huutaa valkoinen”. 

 → Huom, siirtyminen suoraan seuraavaan tehtävään, seuraava selostus vasta sen jälkeen. 

 

Tehtävärasti 5 – Haastattelu 

Oppilaat vastaavat “toimittajan”, eli yhden opettajista, kysymyksiin. “Mitä ovat liihokkietanat?” 

“Mistä sellaisia on ilmaantunut?” “Miten tuleva katastrofi on estettävissä?” Oppilaat vastaavat 

omien muistiinpanojensa ja todistuskappaleen avulla. Apukysymyksillä niin paljon, kuin oppilaat 

muistavat. EIVÄT SAA PALJASTAA OLEVANSA TULEVAISUUDESTA. 

Selostus, osa 5 

Televisioesiintymisenne onnistui yli kaikkien odotusten! Terho Ehtooturisija oli aidosti kiinnostunut 

esittämästänne todistusaineistosta ja pian lähetykseen otettiin useita asiasta kiinnostuneiden 

asiantuntijoiden soittoja ja kannanottoja. Jos tällä ei saada toivottua vaikutusta niin ei sitten 

millään! 

Kokeneina aikamatkaajina tiedätte, että paluumatkaa varten on viisainta tehdä karttaluonnos 

kulkemastanne reitistä ja suorittamistanne toimista menneessä ajassa. Näin tiedätte, missä on 

mennyt vikaan, jos omassa ajassanne ilmenee kummallisia poikkeavuuksia tai yllättäviä 

seurauksia. 

 

Tehtävärasti 6 

Oppilaiden on tehtävä karttansa loppuun (ovat voineet aloittaa jo esim. tehtävärastien välillä 

odotellessa) kulkemastaan reitistä JA kirjoitelma yhdessä, samalla kun matkaavat “aikakoneessa” 
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jo takaisin omaan aikaansa. Eli kieppuen ajan spiraaleissa, ryhmän kesken laitetaan kiertämään 

sekä karttapaperi, että tyhjä A4. Yksi aloittaa kartan piirtämisen, toinen kokoavan kertomuksen 

kirjoittamisen. Aina minuutin kohdalla (tai kiihtyvässä tahdissa) opettaja antaa äänimerkin, jolloin 

työstettävä paperi annetaan seuraavalle, huolimatta siitä, vaikka sana tai piirros olisi juuri kesken. 

Ideana onkin, että seuraavan on päästävä jyvälle, mitä edellinen oli tekemässä ja jatkettava 

suoraan siitä. Tämä yhdessä laadittu pikakertomus toimii tukena oppilaiden itse laatimissa 

kertomuksissa. 

Toinen toteutusmuoto on toteuttaa idea ihan vain kartan ja piirtämisen parissa. jokainen alkaa 

piirtämään yhden rastin tapahtumia ja samalla tavoin rotaationa kartan piirroksista tulee sitäkin 

hauskempia. Tässä versiossa kertomuksen kirjoittamisen voisi edelleen jättää yksilösuoritukseksi, 

näin haluttaessa. 

Pohdintaa kartan roolista osana tehtävärataa 

Kartan piirtäminen toimii myös oivallisena tekemisenä, mikäli ryhmä joutuu esimerkiksi 

odottamaan vuoroaan jonkin rastin kohdalla. Kartan kuvittaminen tuo tehtävärataan myös 

omakohtaista kosketuspintaa, tarinan muuten kulkiessa kaikille ryhmille yhteneväisesti. Karttaan 

voi ohjeistaa oppilaita piirtämään ainakin liihokkietanoita, kuvaamaan eri rasteilla tehtyjä 

suoritteita ja kertaamaan mieliinsä tarinan eri vaiheita. Kuka esimerkiksi oli se, jonka nimessä oli 

eniten vokaaleja jne. Erillisiä ohjeita voisi antaa myös esimerkiksi sille, miten kartassa kuvataan 

kohdattu haaste, neronleimauksen syntyminen tai hauska hetki. 

Lopulta pienryhmät valmistautuvat esittämään karttaansa tukena käyttäen kertomuksen 

tarinankulusta oman ryhmänsä kohdalta. Hauskan lisän voisi antaa pisteytys/pika-arvio ryhmän 

toimintaa seuraavan opettajan toimesta. Eri pistemäärä vastaa eritasoista onnistumista. Esim. 5-

7p: Onnistuitte estämään katastrofin, mutta sekaantumisenne liikennejärjestelyihin aiheutti sen, 

että nyt kaikki autot ovat kaksivärisiä. Tai möläytyksenne aikamatkailusta synnytti kummallisen 

UFO-buumin. (eli jotain päätöntä/hauskaa, mutta mikä antaa kuvan, että jotakin on jäänyt 

vaillinaiseksi) 

Itsearvioinnin työkaluna toimii kartta ja oppilaan laatima kertomus, jossa oppilas kuvailee 

ryhmänsä työskentelyä reitin varrella, omaa rooliaan ja kohtaamiaan haasteita. 

Vaihe 6: Summatiivinen arviointi 

Arviointi tässä projektissa perustuu suurimmaksi osaksi oppilaiden tekemään itsearviointiin. 

Tunnin lopussa oppilaat kirjoittavat kertomukset tehtäväradasta ja pohtivat samalla omaa 

oppimistansa sekä työskentelyä tunnin aikana. Oppilaille annetaan tähän tueksi 

itsearviointilomake, jota oppilaat voivat hyödyntää kertomusta kirjoittaessa. Lomakkeessa omaa 

osaamista arvioidaan symbolein, ja lomakkeen väittämät pohjautuvat tämän projektin laaja-

alaisiin ja oppiainekohtaisiin tavoitteisiin. Itsearvioinnin jälkeen jokaisen oppilaan kanssa käydään 

lyhyt keskustelu, jossa oppilas saa esitellä oman tarinansa opettajalle ja perustella itsearviointia. 

Opettaja voi keskustelussa tuoda esille omia havaintojansa oppilaan työskentelystä. 
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Projektin itsearviointilomake 

Nimi:  
 

 

   

OPPILAAN NIMI: 

   

1. Toin tehtävärasteja tehdessä esille oman mielipiteeni       

2. Yritin perustella omat mielipiteeni muille.       

3. Kuuntelin muita ryhmäläisiä ja opettajaa.       

4. Tartuin uuteen tehtävään heti tehtävärasteille 

päästyäni. 

      

5. Osallistuin tehtävärasteilla eri tehtävien tekoon.       

6. Jos en heti keksinyt ratkaisua, jaksoin yrittää enkä 

luovuttanut. 

      

7. Jos en heti keksinyt ratkaisua, pyysin rohkeasti apua 

opettajalta tai muilta ryhmäläisiltä. 

      

8. Yritin keksiä tehtävärasteilla ratkaisuja tehtäviin 

päättelemällä, en arvaamalla. 

      

9. Osallistuin kartan tekemiseen muiden ryhmäläisten 

kanssa. 

      

10. Tehtävien tekeminen yhdessä oli mielestäni hauskaa.       

 

Avoimet kysymykset: 

• Millaisia asioita opin? 

• Missä tarvitsen vielä harjoitusta? 

• Miten ryhmämme toimi yhdessä? 

Vaihe 7: Uuden tavoitteen asettaminen 

Itsearvioinnin jälkeen on hyvä käydä vielä yhteinen keskustelu ja pohtia, miten projektissa esiin 

nousseita taitoja voidaan hyödyntää tulevaisuudessa ja minkälaisia havaintoja heräsi siitä, mitä 

olisi hyvä vielä harjoitella lisää. Tämä toimii pohjana oppilaan uuden tavoitteen asettamiselle.  
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6. Tieto- ja viestintäteknologinen osaaminen 

Satuprojekti 

 

Taustaa 

Tieto- ja viestintätekniset taidot kehittyvät sitä tehokkaammin, mitä 

rohkeammin erilaisia sovelluksia ja välineitä koulussa käytetään. Tekstin – ja 

kuvankäsittelytaitojen lisäksi oppilaat tarvitsevat harjoitusta myös äänen ja 

videon tallentamiseen sekä käsittelyyn. Tähän tarkoitukseen sopivia sovelluksia 

on runsaasti tarjolla ilmaiseksi sekä tietokoneille, tableteille että muille mobiililaitteille. Usein 

nämä ovat oppilaille oudompia, joten ne tarjoavat loistavan mahdollisuuden hyödyntää oppilaiden 

uteliaisuutta ja luovuutta. Tässä esimerkissä kolmasluokkalaisten parit toteuttavat satuprojektin, 

jossa satu äänitetään tietokoneella kuunnelmaksi ilmaisen Audacity-ohjelman avulla. Oppiaineista 

projekti kiinnittyy äidinkielen ja kirjallisuuden tavoitteisiin.  

Vaihe 1: Taidon määrittely  

Alussa on tärkeää kertoa oppilaille, mitä harjoitellaan ja mikä projektin tavoitteena on. Keskiössä 

on tieto- ja viestintäteknologisen taidon kehittyminen, joten oppilaita voidaan osallistaa 

määrittelemään käsite esimerkiksi seuraavalla tavalla: 

1. Mietitään pareittain, mitä käsite tieto – ja viestintäteknologinen taito tarkoittaa, ja 

kirjoitetaan ajatukset paperille muistiin. 

2. Yhdistetään parit neljän hengen ryhmiksi, joissa esitellään parien ajatukset. Kirjoitetaan 

kaikki ajatukset yhteiselle paperille näkyviin ja ympyröidään niistä oppilaiden mielestä 

tärkeimmät. 

3. Kokoonnutaan keskusteluun koko luokan kanssa, jossa kaikki ryhmät esittelevät 

vuorotellen omat ajatuksensa. Opettaja kirjaa kaikki ajatukset taululle näkyviin. Kun kaikki 

ideat on kirjoitettu, etsitään yhdessä toistuvia aiheita. Keskustelua voi ohjata esim. 

kysymyksillä: 

⎯ Mitkä asiat tulivat esiin useammalla ryhmältä? 

⎯ Mitä nämä huomiot kertovat taidosta? 

⎯ Voimmeko kirjoittaa yhden lauseen, joka kuvaa tätä taitoa? Millainen se olisi? 

Vaihe 2: Alkudiagnostinen arviointi 

Tässä esimerkissä on kyse vain yhdestä tieto- ja viestintäteknologisen taidon osa-alueesta, 

oppilaiden taidosta tallentaa ja käsitellä ääntä. On siis tärkeää saada tietoa juuri tästä asiasta, ei 

niinkään tieto- ja viestintäteknologisista taidoista laajemmin. Oppilaiden lähtötason voi mitata 

yksinkertaisella lomakkeella, johon oppilas rastittaa omiin taitoihinsa sopivan kohdan.:  
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ÄÄNEN TALLENTAMINEN JA KÄSITTELY 

 EN OSAA YHTÄÄN OSAAN VÄHÄN OSAAN HYVIN 

Ääniraidan luominen 
   

Äänen tallentaminen raidalle 
   

Äänen tallentaminen useammalle 

raidalle 

   

Ääniraitojen leikkaaminen 
   

Ääniraitojen muokkaaminen 
   

Valmiin äänitiedoston 

tallentaminen 

   

 
Tämän lomakkeen avulla oppilas saa käsityksen siitä mitä hän jo osaa, vai onko koko aihe vielä 

tässä vaiheessa täysin vieras. Samalla myös opettajan saa käsityksen luokan taitotasosta 

laajemmin, josta voi olla apua työskentelypareja muodostettaessa. 

Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

Tieto- ja viestintäteknologiset taidot ovat laaja kokonaisuus, joten tavoitteita asetettaessa on 

tärkeää rajata kokonaisuutta, jotta harjoittelu on määrätietoisempaa ja kohdennetumpaa. Samalla 

tavoitteet pysyvät lapselle hallittavan kokoisena. Jos tavoitteita on liikaa, voi kehittymisen 

seuranta olla haasteellisempaa. Tässä projektissa tavoitteen voi asettaa esimerkiksi samalla 

alkudiagnostisella lomakkeella, johon oppilas merkitsee toisen värisellä rastilla oman 

tavoitetasonsa.  

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistaminen 

Harjoittelun viitekehyksenä toimii valmis satu, joka voi olla mikä hyvänsä satu. Perinteiset 

eläinsadut toimivat yleensä hyvin, koska ne ovat riittävän lyhyitä ja yksinkertaisia, ja niihin on 

helppo keksiä äänitehosteita. On mahdollista myös käyttää oppilaiden itse kirjoittamia satuja, 

jolloin projektiin on hyvä varata enemmän aikaa. Harjoittelun ohjeistaminen voi edetä esim näin.: 

1. Muodostetaan oppilaista pareja. Opettaja voi hyödyntää alkudiagnostisen arvioinnin 

tietoja, ja yhdistää esim. niitä oppilaita pareiksi, joista ainakin toinen on käyttänyt tvt-

laitteita enemmän. Parit tekevät yhteisen kuunnelman.  

2. Luetaan satu ja tutustutaan siihen yhteisesti. 

3. Opettaja näyttää Audacity-ohjelmasta perustoiminnot: projektin aloittaminen, tiedoston 

tallentaminen, ääniraitojen luominen, ääniraidoille tallentaminen, ääniraitojen 

leikkaaminen, ääriraitojen muokkaaminen ja valmiin ääniraitamiksauksen tallentaminen. 

Voi olla tarkoituksenmukaista näyttää aluksi vain muutama ensimmäinen kohta, jotta 

oppilaat pääsevät nopeammin harjoittelemaan ja muistavat paremmin näytetyt asiat. 

Ääniraitojen muokkaamisen ja miksauksen tallentamisen ehtii ohjeistaa myöhemminkin. 
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Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Harjoittelun voi jakaa karkeasti viiteen vaiheeseen, joista kukin vie n. yhden oppitunnin verran 

aikaa: 

1. Tiedoston tallentamisen harjoittelu ja ohjelman ominaisuuksien kokeilu. 

2. Ääniraitojen luominen ja äänityskokeilut. Ääniraitojen leikkaaminen ja muokkaaminen. 

3. Sadun äänittäminen. 

4. Äänitehosteiden äänittäminen. 

5. Viimeistely ja valmiin äänitiedoston luominen. 

Aikaa on hyvä varata runsaasti, sillä varsinkin äänitehosteiden luomisessa ja äänifilttereiden 

kokeilemisessa menee yllättävän paljon aikaa. On hyvä antaa oppilaille vapautta kokeilla omia 

ideoita luovasti, jolloin uusien taitojen oppiminen tehostuu oman uteliaisuuden kautta. 

Formatiivista arviointia voidaan toteuttaa saman alkudiagnostisen arvioinnin lomakkeen avulla 

itsearvioimalla esimerkiksi jokaisen oppitunnin lopussa. Opettaja voi myös antaa palautetta 

oppilaiden työskentelyn lomassa, ja auttaa oppilaita suuntaamaan huomio niihin asioihin, jotka 

ovat taidon kehittymisen kannalta olennaisia. 

Vaihe 6: Summatiivinen arviointi 

Summatiivinen arviointi toteutetaan projektin lopussa samalla alkudiagnostisella lomakkeella. 

Arviointia ennen luokassa on voitu järjestää esim. kuunnelmatunti, jossa kaikkien parien 

kuunnelmat kuunnellaan ja heille annetaan positiivista ja rakentavaa palautetta onnistumisestaan. 

Valmis kuunnelma itsessään on jo onnistuminen, joten palaute kannattaa suhteuttaa siihen. 

Arviointilomakkeen kautta oppilas ja opettaja saavat tarkempaa tietoa taidon eri osa-alueiden 

kehittymisestä. Tämä palaute on hyvä pitää henkilökohtaisena, ja opettaja voi halutessaan käydä 

myös lyhyen arviointikeskustelun oppilaan tai oppilasparin kanssa, jossa voidaan arvioida myös 

työskentelyä. 

Vaihe 7: Uuden tavoitteen asettaminen 

Opittuja taitoja voidaan hyödyntää helposti myös jatkossa, jolloin myös tavoitteet voivat mennä 

aiempaa syvemmälle. Äänitysohjelmien lainalaisuudet pätevät myös useimmissa 

videoeditointiohjelmissa, jolloin opittuja taitoja voidaan hyödyntää esimerkiksi omien 

luokkavideoiden tekemiseen. Kun taidot karttuvat, on myös tavoitteen asettamisen lomaketta 

syytä muokata yksityiskohtaisemmaksi. Jos perustaidot tarvitsevat vielä harjoitusta, voidaan 

samaa lomaketta käyttää vielä uudestaan ja tehdä esimerkiksi toinen kuunnelma. Jos oppilaiden 

taidot ovat kehittyneet jo nopeasti, voivat he tehdä kuunnelmia myös yksin, jolloin se haastaa 

heitä aiempaa enemmän. 
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7. Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja 

ilmaisu 

Tiimityö- ja dialogitaidot  

 

Taustaa 

Maailma muuttuu yhä nopeammin ja se haastaa samalla myös koulun opetus- ja 

työskentelykäytänteitä. Yhteistyö- ja tiimityötaidot ovat jo nykyään 

perustavanlaatuisia työelämätaitoja, joten niitä on keskeistä harjoitella 

tavoitteellisesti jo peruskoulussa. 

Usein ryhmä- ja tiimitöissä keskiöön nousevat oppilaiden taidot kuunnella, kunnioittaa, odottaa ja 

puhua suoraan. Näitä taitoja kutsutaan dialogitaidoiksi (Isaacs, W.). Tässä esimerkissä keskitytään 

yhden dialogitaidon osa-alueen kunnioittamisen harjoitteluun, mutta samoja periaatteita voi 

soveltaa myös muiden osa-alueiden harjoittelussa. Dialogitaitojen osa-alueita on vaikea erottaa 

toisistaan, joten yhtä taitoa harjoitellessa harjoitellaan väistämättä samalla myös muita taitoja. 

Liian tarkkojen rajojen vetäminen osa-alueiden välille ei ole tarkoituksenmukaista. Dialogitaidot 

kasvavat ja kehittyvät vuorovaikutuksessa, joten niiden harjoitteleminenkin on luontevinta 

ryhmissä. 

Vaihe 1: Taidon määrittely  

Taidon harjoittelemiseksi on keskeistä, että oppilaat tietävät mitä käsitteellä vuorovaikutus ja 

suhteet muihin tarkoitetaan. Käsitteen määrittely voidaan aloittaa liikunnallisella janatehtävällä, 

jossa luokan halkaisee kuvittellinen jana. Janan toisessa päässä on kyllä ja toisessa ei. Opettaja 

lukee ääneen väitteitä, Oppilaat miettivät onko väite heidän mielestään hyvää vuorovaikutusta vai 

ei, ja sen jälkeen siirtyä janan kyseiseen päätyyn. Väitteiden välissä voidaan yhdessä keskustellen 

perustella, miksi oppilas asettui kyseiseen kohtaan. 

Esimerkkiväitteitä: 

• Kuunteleminen on osa vuorovaikutusta. 

• Hyvään vuorovaikutukseen kuuluu myös eleet ja ilmeet. 

• Hyvät suhteet muihin tarkoittaa, että ei koskaan saa olla eri mieltä. 

• Ystävällinen puhe auttaa ylläpitämään hyviä suhteita. 

• Vuorovaikutusta tapahtuu vain silloin, kun kaksi ihmistä puhuu samaa kieltä. 

• Jos olet eri mieltä, se tarkoittaa, että vuorovaikutus on huonoa. 

• Anteeksi pyytäminen voi parantaa suhdetta muihin. 

• Hyvä vuorovaikutus tarkoittaa, että saat aina tahtosi läpi. 
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• Toisen kuunteleminen ja huomioiminen tekee suhteista parempia. 

• Hyvää vuorovaikutusta on se, että vastaa aina nopeasti. 

Tässä esimerkissä harjoitellaan yhtä dialogitaitojen osa-aluetta, kunnioittamista. Oppilaiden on 

tärkeää tietää, mitä kunnioittamisella tarkoitetaan ja mitä asioita siihen liittyy. Nämä asiat 

kannattaa keskustella yhdessä oppilaiden kanssa ja tehdä luokan seinälle näkyviin esimerkiksi 

ajatuspilvi, johon yhdessä keskustellut asiat kirjoitetaan näkyviin. Osa-alueina voivat olla 

esimerkiksi: jokaisella on oikeus omaan mielipiteeseen, kunnioittaminen on kohteliasta käytöstä, 

jne. 

Vaihe 2: Alkudiagnostinen arviointi 

Oppilaiden kunnioittamisen taitoa voidaan arvioida lomakkeella, johon he arvioivat itse oman 

osaamisensa tasoa. Arvioitaviksi kohteiksi voidaan määritellä niitä asioita, jotka vaiheessa 1 

(taidon määrittely) määriteltiin yhteisesti kunnioittamisen osa-alueiksi. Arvioitavia kohtia ei 

kannata olla kovin montaa, jotta taidon kehittymistä on helpompaa seurata. Oppilas merkitsee 

rastin janalle siihen kohtaan, joka parhaiten kuvaa hänen sen hetkistä osaamistasoaan. 

 

                                         aloittelevasti                                                         erinomaisesti 

  

1.   Määritelmä 1       I-----------------------------------------------------I 

  

2.  Määritelmä 2      I-----------------------------------------------------I 

  

3.  Määritelmä 3      I-----------------------------------------------------I 

  

4.  Märitelmä 4        I-----------------------------------------------------I 

  

5.  Määritelmä 5      I-----------------------------------------------------I 

 

 

Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

On luonnollista verrata alkudiagnostisen arvioinnin eri kohtien rasteja toisiinsa. Tämän vertailun 

kautta on helppo huomata, mitkä osa-alueet vaativat eniten harjoittelua. Oppilaan oma tavoite voi 

muodostua suoraan tämän vertailun kautta, tai hän voi valita myös jonkin muun osa-alueen 

kehittämisen omaksi tavoitteekseen. Tavoitteena voi olla myös kehittää kaikkia osa-alueita yhtä 

aikaa (näin usein tapahtuukin), mutta harjoittelu on tehokkaampaa, jos oppilas voi keskittyä vain 

yhteen tai kahteen kohtaan pääasiallisesti. Hyvä muistisääntö on, että oma tavoite pitää muistaa 

ulkoa, jotta siihen pystyy sitoutumaan. 

 Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistaminen 

Taidon harjoitteleminen tapahtuu oppilastiimeissä, joten tilan järjestelyssä kannattaa huomioida, 

että pienten ryhmien työskentely onnistuu helposti. Sopiva koko tiimille on 3-5 oppilasta. 
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Harjoittelu tapahtuu keskustelemalla, joten tiloja voi hyödyntää luovasti, koska pöytiä ei 

välttämättä tarvita. Oppilaille kannattaa kertoa, että harjoitteluhetket ovat lyhyitä, eivätkä ne 

vaadi ennakkovalmistautumista. Riittää, että on aidosti läsnä ja keskittyy harjotteluun 

täysipainoisesti. Harjoitteluhetkiä voi olla esim. kerran päivässä, ja projektia voidaan jatkaa niin 

pitkään kuin se on tarkoituksenmukaista. Sopiva aika on esim. viikosta kuukauteen. 

 Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Harjoittelu tapahtuu oppilastiimeissä dialogisesti. Jokaiselle harjoituskerralle on yksi dialogin aihe, 

joka tarjoaa kontekstin taidon kehittämiseksi. 

Esimerkkejä dialogiaiheista: 

• Valitse jokin harrastus. Kerro tiimiläisille mikä se on ja perustele, miksi se on mielesi paras 

harrastus. 

• Mikä on lempiruokasi koulussa? Perustele miksi valitsit juuri sen. 

• Mikä on lempikouluaineesi? Perustele valintasi mahdollisimman monella tavalla. 

• Mikä on paras välituntileikki? Perustele valintasi niin, että saisit mahdollisimman monen 

tiimiläisen innostumaan siitä. 

Formatiivinen arviointi voidaan toteuttaa esimerkiksi muutaman harjoittelukerran välein. Jos 

formatiivinen arviointi halutaan toteuttaa yksilötasolla. voidaan se toteuttaa lomakkeella, jossa 

arvioinnin kohteena on oppilaan itsensä aiemmin valitsemat tavoitteet. 

  

                                aloittelevasti                                                                     erinomaisesti 

  

1.   Määritelmä 1       I-----------------------------------------------------I 

  

2.  Määritelmä 2      I-----------------------------------------------------I 

 

 

Formatiivinen arviointi voidaan toteuttaa myös kevyempänä tiimiarviointina, arviointikeskusteluna 

tiimin kesken. Keskustelussa tiimiläiset arvioivat koko tiiin onnistumista ja miettivät missä kohdissa 

onnistuttiin hyvin ja mitkä kohdat vaativat vielä enemmän harjoittelua. 

Myös yksilötason vertaispalautteen antaminen voi olla tehokasta, mutta silloin on huomioitava 

hienovaraisuus ja rakentavan palautteen antamisen periaatteet. Jos oppilaiden dialogi – ja 

vuorovaikutustaidot ovat jo vahvat, voi tämä olla erittäin tehokas keino taitojen kehittämiseksi. 

 Vaihe 6: Summatiivinen arviointi 

Summatiivinen arviointi toteutetaan harjoittelujakson lopuksi. Arvioinnissa on kaksi osaa, oppilaan 

itsearviointi ja luokan yhteinen keskustelu esille nousseista havainnoista. 
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Itsearvioinnissa voi hyödyntää samaa lomaketta, jolla alkudiagnostinen arviointi toteutettiin. 

Silloin on mahdollista verrata kaikkien kyseiseen taitoon liittyvien osa-alueiden kehittymistä. Usein 

myös ne osa-alueet kehittyvät, jotka eivät varsinaisesti olleet oppilaan itse päättämiä tavoitteita. 

Itsearvioinnin jälkeen luokassa käydään yhteinen keskustelu, jossa otetaan esille erilaisia 

havaintoja harjoittelun etenemisestä. Keskusteluaiheita voivat olla esimerkiksi: 

• Mitkä asiat ja osa-alueet kehittyivät eniten? 

• Mikä tuntui hankalalta? 

• Mitä muita asioita oivalsin tiimissä työskentelystä? 

• Mitä asioita opin toisista tiimiläisistä? 

• Missä muualla kuin koulussa voisin hyödyntää oppimiani taitoja? 

 Vaihe 7: Uuden tavoitteen asettaminen 

Ennen uuden tavoitteen asettamista on paikallaan palata vielä alussa tehtyihin taidon määritelmiin 

ja tarkastella niitä tuorein silmin. Puuttuuko niistä jotain keskeistä, jota oivallettiin 

harjoituskerroilla? Uusia havaintoja voidaan kirjoittaa taidon määritelmän sanapilveen ja 

tarvittaessa ottaa niitä esimerkiksi uuden tavoitteen asettamisen pohjaksi. 

Oppilaan uusi tavoite voi olla sama kuin edelliselläkin kerralla, tai sitten taitoa voi harjoitella 

uudella tavoitteella, jolloin harjoitteluun saadaan hieman eri näkökulmaa. Tavoite voidaan asettaa 

samalla lomakkeella kuin ensimmäiselläkin kerralla. Dialogitaitojen harjoittelussa opettajan 

kannattaa arvioida, kehittyvätkö taidot parhaiten, jos harjoittelu kohteeksi otetaan seuraavalla 

kerralla kuunteleminen, odottaminen tai suora puhe. Jos kohdetta vaihdetaan, on syytä aloittaa 

näiden aiheiden harjoitteleminen määrittelemällä uudestaan yhteisesti, mitä kyseiset käsitteet 

tarkoittavat. 
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8. Tieto- ja viestintäteknologinen osaaminen 

Yksilöllinen, syventävä maantieteen projekti 

 

Taustaa 

Kuudesluokkalaiset toteuttivat lukuvuoden lopussa projektin, jossa he 

syvensivät tieto- ja viestintäteknologisia taitojaan ympäristöopin projektin 

avulla. Pohjatietona oppilaat käyttivät aiempina vuosina opiskeltuja 

ympäristöopin sisältöjä, joiden pohjalta kukin syvensi tietojaan haluamansa 

aihealueen suuntaan oman mielenkiintonsa kohteen pohjalta. 

Projektissa käytetyt työtavat olivat vapaavalintaisia, mutta kaikkiin tuotoksiin sisältyi omatoimista 

tiedonhakua. Projektin lopputuotoksina oli mm. postereita, PowerPoint-diaesityksiä, koodattuja 

pelejä, uutislehtiä sekä Kahoot ja Blooket -visoja. Projekti kesti n. kaksi viikkoa, 1–2 oppituntia 

päivässä. 

Vaihe 1: Taidon määrittely  

Laaja-alaisen taidon määrittely toteutettiin yhteisellä, koko luokan dialogilla, jotta kaikille saatiin 

yhteinen ymmärrys siitä, mitä ollaan harjoittelemassa. Opettaja aktivoi oppilaita kysymyksillä ja 

rikasti käsitteen ymmärtämistä omilla pohjatiedoillaan. Apukysymyksinä käytettiin esimerkiksi: 

• Mitä tieto- ja viestintäteknologia tarkoittaa? 

• Millaisia teknologioita on ollut ennen, esimerkiksi vanhempiesi nuoruudessa? 

• Mitä tämän päivän teknologioita osaat jo käyttää, ja mitä käytät päivittäin? 

• Minkä sovellusten käyttämisessä olet erityisen taitava ja voisit opettaa sitä muille? 

• Mitä tvt-taitoja tai sovelluksia haluaisit oppia lisää? 

Taidon kehittymisen kannalta on keskeistä, että harjoitellessa puhutaan juuri kyseisen laaja-alaisen 

taidon harjoittelusta, jotta harjoittelussa käytettävä viitekehys, ympäristöoppi, ei huomaamatta 

nouse keskeisimmäksi harjoittelun kohteeksi. Yhtä laaja-alaista taitoa harjoitellessa kehittyvät 

usein myös muutkin laaja-alaiset taidot, mutta keskittyminen yhteen taitoon kerrallaan tehostaa 

oppimisen suuntaa. 

 Vaihe 2: Alkudiagnostinen arviointi 

Projektin arvioinnin eri vaiheissa käytettiin apuna Qridi-sovellusta, joka oli oppilaille tuttu jo 

aiemmasta työskentelystä. Oppilas arvioi Qridissä omaa laaja-alaisen taidon osaamistaan 

numeerisesti asteikolla 1–5, suhteessa siihen sovellukseen, jota hän itse oli päättänyt 

projektissaan käyttää. Oppilaita kehotettiin harjoittelemaan taitoa sellaisen sovelluksen avulla, 

joka ei ollut heille vielä ennestään kovin tuttu. Silloin alkudiagnostinen arviointi asettuu 
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suurimmalla osalla luontaisesti tasoille 1–2, joten oppimisen näkyväksi tuleminen oppilaalle 

itselleen mahdollistuu helpommin projektin aikana. 

 Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

Oppilaat asettivat itselleen sopivan numeerisen tavoitetason Qridi-sovelluksessa. Numeerisen 

tavoitteen asettamisen lisäksi oppilaat sanallistivat konkreettisesti keskeisimpiä henkilökohtaisia 

tavoitteitaan, esimerkiksi: 

• Opin kuvankäsittelyn alkeita. 

• Opin tekemään sanomalehden sivun PowerPoint-ohjelmalla. 

• Opin liittämään tekstiä ja kuvaa samaan tiedostoon. 

 Vaiheet 4-5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Opettaja ohjeisti projektiin käytössä olevan ajan jokaisena aamuna, ja oppilaat saivat itse valita 

laitteet ja sovellukset, mitä tarvitsivat projektin toteuttamiseksi. Opettajan rooli oli auttaa 

oppilaita harjoittelussa ja teknisten haasteiden ratkaisemisessa. Lisäksi oppilaat auttoivat toinen 

toisiaan niissä asioissa, joissa jollain toisella oppilaalla oli enemmän osaamista. Vertaisoppiminen 

ja –auttaminen nopeutti harjoittelua ja helpotti myös opettajan työtä. 

Formatiivinen arviointi toteutettiin jokaisen harjoittelukerran jälkeen Qridissä, samalla tavalla kuin 

alkudiagnostisessa arvioinnissa. Arviointikerrat kertyivät näkyviin diagrammina, jolloin oppilaat 

näkivät heti oman kehittymisensä suunnan suhteessa laaja-alaiseen taitoon. 

 Vaihe 6: Summatiivinen arviointi 

Projektin lopussa tuotokset esiteltiin koko luokalle, jonka yhteydessä käytiin dialogia projekteissa 

opituista taidoista ja oivalluksista. Osaamisen tekeminen näkyväksi ja oivallusten jakaminen 

tehosti opittua, palauttaen mieleen projektien eri vaiheet. Keskustelu toimi samalla 

ideamoottorina oppilaiden seuraavien tavoitteiden luomiselle. 

Yhteisen summatiivisen keskustelun jälkeen oppilaat toteuttivat viimeisen henkilökohtaisen Qridi-

arviointinsa. Oppilas pääsi vertaamaan oman taitonsa kehittymistä alkudiagnostiseen arviointiin, 

jolloin oppiminen ja taidon kehittyminen todentui myös visuaalisesti. 
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Kuvio 1. Arviointi Qridissä 

 

Vaihe 7: Uuden tavoitteen asettaminen 

Projektia ei jatkettu pidemmälle, mutta lopussa käyty summatiivinen arviointikeskustelu toi 

näkyväksi seuraavia, luonnollisia kehityskohteita, joiden perusteella oppilaat voisivat helposti 

asettaa itselleen uusia tavoitteita. Oman tavoitteen asettamisen voi tehdä myös perinteiseen 

tyyliin paperille ilman Qridi- tai muuta digitaalista sovellusta. Kannattaa kuitenkin huolehtia, että 

arviointidata on oppilaalla helposti saatavilla ja että se säilyy tallessa vähintään koko projektin 

ajan. Taidon kehittymisen seuranta on keskeinen motivaation lähde. 
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9. Itsestä huolehtiminen ja arjen taidot. 

Monilukutaito. Osallistuminen, vaikuttaminen 

ja kestävän tulevaisuuden rakentaminen 

Kestävä kuluttaminen ja muoti – valintojen 

vaikutukset  

 

Taustaa 

Nuorten kulutuskulttuuri liittyy vahvasti identiteettiin, yhteisöihin ja arvoihin. 

Muoti ei ole pelkkää pukeutumista vaan tapa ilmaista itseään, kuulua joukkoon 

ja vaikuttaa. Samalla muoti on yksi suurimmista kestävän kehityksen haasteista: 

se kytkeytyy globaaliin tuotantoon, luonnonvarojen käyttöön ja ihmisoikeuskysymyksiin. 

Tässä oppimiskokonaisuudessa oppilaat tutkivat ensin omien kulutusvalintojensa vaikutuksia 

ympäristöön ja yhteiskuntaan. Tämän jälkeen he soveltavat oppimaansa luomalla oman 

vastuullisen muotibrändin kampanjan. Näin he harjoittelevat kriittistä ajattelua, visuaalista 

viestintää ja yhteiskunnallista toimijuutta. 

Kokonaisuus on suunniteltu yläkoulun oppilaille kiinnittyen yhteiskuntaopin ja kuvataiteen 

oppiaineiden tavoitteisiin. Kokonaisuuden kesto noin kuudesta kahdeksaan oppituntiin 

kotitehtävineen. 

Vaihe 1: Taidon määrittely  

Keskustellaan yhdessä: 

• Mitä tarkoittaa kestävä kuluttaminen? 

• Miksi muoti kiinnostaa? 

• Miten vaatteiden tuotanto ja ostaminen liittyvät hyvinvointiin ja ympäristöön? 

Oppilaat laativat yhteisen ajatuskartan “Vastuullinen muoti”. Siihen kirjataan ekologisia, eettisiä, 

esteettisiä ja taloudellisia näkökulmia. 

Ajatuskartta pidetään näkyvillä koko projektin ajan, jotta siihen voidaan palata myöhemmissä 

vaiheissa. 
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Vaihe 2: Alkudiagnostinen arviointi 

Oppilaat arvioivat omia lähtötaitojaan. Opettaja voi keskustella tuloksista luokan tasolla, mutta 

yksilöarviot säilyvät yksityisinä. 

 
EN VIELÄ OSAA 

OSAAN JONKUN 
VERRAN 

OSAAN HYVIN 

Osaan arvioida kulutusvalintojeni 
vaikutuksia ympäristöön. 

   

Tunnistan muotiteollisuuden 
eettisiä kysymyksiä. 

   

Osaan lukea ja tulkita mainoksia 
kriittisesti. 

   

Osaan työskennellä 
tavoitteellisesti ryhmässä. 

   

Osaan ilmaista mielipiteeni 
rakentavasti. 

   

 

Lopuksi oppilas merkitsee sen osa-alueen, jota haluaa erityisesti kehittää projektin aikana. 

Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen 

Oppilaat määrittelevät: 

1. Tutkimuksellisen tavoitteen: mitä haluan selvittää omasta kulutuksestani? 
2. Vaikuttamistavoitteen: mihin haluan kampanjallani vaikuttaa? 

Esimerkkejä: 

⎯ “Selvitän, mistä maista vaatteeni tulevat ja mitä materiaaleja ne sisältävät.” 

⎯ “Haluan tehdä kampanjan, joka saa miettimään pikamuodin vaikutuksia.” 

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistus (tutkimusvaihe) 

Tehtävä 1. Oma kulutustutkimus 

Kirjaa viikon ajan kaikki käyttämäsi vaatteet. Selvitä niiden alkuperämaat ja materiaalit. 

Täytä taulukko: 

 

VAATE VALMISTUSMAA MATERIAALI 
ARVIOITU KESTÄVYYS  

(1–5) 
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Laske, montako eri valmistusmaata vaatekaappisi kattaa. 

Tehtävä 2. Medialukutaito 

Valitse yksi muotimainos tai somekampanja. Vastaa lyhyesti: 

• Mitä mainos lupaa tai herättää? 

• Mikä on sen piiloviesti? 

• Mikä tekee siitä uskottavan tai houkuttelevan? 

Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Oppilaat pitävät tutkimuspäiväkirjaa ja keskustelevat havainnoistaan. 

Opettaja havainnoi ja tukee kriittisen ajattelun kehittymistä. 

• Mikä tutkimuksessani onnistui parhaiten? 

• Mikä tieto vaikutti ajatteluuni eniten? 

• Mitä haluaisin vielä selvittää lisää? 

• Miten käytän havaintojani kampanjan suunnittelussa? 

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistus (luovan soveltamisen vaihe) 

Oppilaat hyödyntävät tutkimustuloksiaan ja muodostavat 3–4 hengen tiimejä. 

Tehtävä 3. Brändin ja kampanjan suunnittelu 

1. Valitkaa teema ja sanoma (esim. “Korjaa, älä heitä” tai “Slow fashion”). 

2. Keksikää brändin nimi ja visuaalinen ilme. 

3. Laaditte kampanjan: juliste, video, sosiaalisen median julkaisu tms. 

4. Kirjoittakaa lyhyt perustelu (max 150 sanaa): miksi kampanjanne on tärkeä? 

Opettaja ohjaa väreihin, typografiaan ja kohderyhmän huomioimiseen. 

Perehdytään loppuarvioinnin kriteereihin.  

Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi 

Hyödynnetään vertaispalautetta niin, että ryhmät antavat toisilleen palauutteen tukikysymysten 

avulla:  

• Onko viesti ymmärrettävä ja vakuuttava? 

• Tukeeko visuaalinen ilme sanomaa? 

• Näkyykö kampanjassa eettinen näkökulma? 

 



 

41 
 

Vaihe 6: Summatiivinen arviointi 

Kampanjat esitellään koulun “Vastuullisen muodin näyttelyssä” tai verkossa. Oppilaat arvioivat 

omaa oppimistaan ja saavat palautetta ryhmätyöstään opettajalta ja vertaisilta arviointikriteerien 

perusteella.  

ARVIOINNIN KOHDE ERINOMAINEN EDISTYNYT ALULLAAN 

Kriittinen ajattelu ja 
tiedonhankinta Tutkimus osoittaa 

syvällistä analyysiä ja 
monipuolisia lähteitä. 

Oppilas tekee selkeitä 
johtopäätöksiä ja 
asettaa uuden 
tavoitteen. 

Tiedonhankinta jää 
pintapuoliseksi. 

Eettinen ja 
yhteiskunnallinen 
näkökulma 

Kampanja osoittaa 
vahvaa ymmärrystä 
kulutuksen ja 
kestävyyden 
yhteyksistä. 

Kampanja tunnistaa 
eettisiä kysymyksiä. 

Näkökulmat jäävät 
suppeiksi. 

Visuaalinen ilmaisu ja 
monilukutaito 

Viesti ja visuaalisuus 
tukevat toisiaan 
luovasti. 

Viesti on selkeä, 
visuaalisuus osin 
hajanaista. 

Viesti jää epäselväksi. 

Yhteistyö ja toimijuus 

Ryhmä toimi 
suunnitelmallisesti ja 
tavoite on selkeä. 

Ryhmä toimi pääosin 
hyvin yhteisen 
tavoitteen suunnassa. 

Työskentely hajanaista 
eikä yhteinen päämäärä 
ole selkeä. 

Reflektio ja oman 
toiminnan 
kehittäminen 

Ryhmä reflektoi ja 
kehittää palautteen 
perusteella 
työskentelyään. 

Reflektio on pinnallista, 
ulkopuolista palautetta 
hyödynnetään. 

Ryhmä ei huomioi 
palautetta ja pyri 
kehittämään 
toimintaansa. 

 

Vaihe 7: Uuden tavoitteen asettaminen 

Oppilas kirjoittaa oman “Vastuullisen muodin lupaukseni” – kortin, esim.  

⎯ “Päätän ostaa seuraavan vaatteeni käytettynä.” 

⎯ “Aion korjata takin ennen uuden ostamista.” 

⎯ “Haluan ehdottaa koululle vaatevaihtotapahtumaa.” 

Kortit voidaan kiinnittää näyttelyyn tai koulun someen. 
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10. Ajattelun taidot ja oppiminen. 

Monilukutaito. Osallistuminen, vaikuttaminen 

ja kestävän tulevaisuuden rakentaminen 

Uutiskuvat kertovat maailmasta  

 

Taustaa 

Tässä kahden oppitunnin kokonaisuudessa monilukutaito konkretisoituu 

oppilaiden omien tulkintojen, keskustelujen ja havaintojen kautta. COMPASS –

mallin mukaisesti oppiminen etenee taidon määrittelystä käytännön 

harjoitteluun ja reflektioon, ja arviointi linkittyy osaksi vuorovaikutusta ja 

ajattelun näkyväksi tekemistä. 

Painopiste on kriittisen ajattelun ja visuaalisen lukutaidon kehittämisessä ja siinä, että oppilaat 

oppivat kyseenalaistamaan nopeita tulkintoja. 

Kokonaisuus linkittyy äidinkielen ja kirjallisuuden, kuvataiteen ja maantiedon oppiaineiden 

tavoitteisiin. Kokonaisuuden laajuus noin kaksi-neljä oppituntia. 

Vaihe 1: Taidon määrittely  

Opettaja johdattaa keskustelun kysymällä: 

⎯ “Mistä tiedät, että uutinen on totta?” 

⎯ “Entä voiko kuva valehdella – vaikka se olisi oikea?” 

Taululle kirjoitetaan sana monilukutaito ja sen alle yhteisesti puretaan, mitä se voi tarkoittaa 

maantieteen ja uutiskuvien yhteydessä esimerkiksi: 

Monilukutaidon osa-alue Selitys uutiskuvan yhteydessä 

Luotettavuus Onko kuva aito? Mistä lähteestä se on? 

Konteksti Mitä tapahtui ennen ja jälkeen kuvan? 

Kuva ja teksti Miten otsikko tai kuvateksti ohjaa tulkintaa? 

Tunne ja vaikutus Mitä kuva saa minut tuntemaan ja miksi? 

Tarkoitus ja näkökulma Miksi kuva on otettu ja kenen näkökulmasta? 
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Opettaja esittelee muutamia esimerkkikuvia eri medioista, esim. uutisportaali, mainos, some, ja 

oppilaat arvioivat pareittain, mikä tekee niistä vaikuttavia, uskottavia tai epäilyttäviä. 

Vaihe 2: Alkudiagonstinen arviointi: “Miten luen uutiskuvia?”  

Tehdään kevyesti itsearviointina. Oppilaat valitsevat kuhunkin väittämään itseään parhaiten 

kuvaavan vaihtoehdon ja lisäävät lyhyen selityksen, joka kuvaa toimintaa. Itsearviointi toimii 

tavoitekeskustelun pohjana.  

VÄITE MITÄ AJATTELEN NYT SELITYS OMIN SANOIN 

1. Kun katson uutiskuvaa, uskon 

yleensä sen olevan totta. 

☐ samaa mieltä  

☐ en osaa sanoa  

☐ eri mieltä 

 

2. Osaan huomata, jos kuvan 

rajaus vaikuttaa tulkintaan. 

☐ samaa mieltä  

☐ en osaa sanoa  

☐ eri mieltä 

 

3. Ymmärrän, että kuvan 

tarkoitus voi olla vaikuttaa 

mielipiteisiin. 

☐ samaa mieltä  

☐ en osaa sanoa  

☐ eri mieltä 

 

4. Haluan oppia tarkastelemaan 

uutiskuvia kriittisemmin. 

☐ samaa mieltä  

☐ en osaa sanoa  

☐ eri mieltä 

 

 

Vaihe 3: Tavoitteiden asettaminen  

Oppilaat muotoilevat itsearvioinnin perusteella itselleen yhden oppimistavoitteen. Esim.  

⎯ “Haluan oppia näkemään, miten kuvan rajaus tai kuvakulma vaikuttaa sen merkitykseen.” 

⎯  “Haluan oppia vertailemaan, miten sama uutinen voidaan kuvata eri tavoin.” 

Vaihe 4: Harjoittelun ohjeistus ja opetustuokio 

Opettaja esittelee lyhyesti uutiskuvan rakennetta: 

• Rajaus: mitä jää pois kuvasta. 

• Kuvakulma: mistä suunnasta katsotaan. 

• Värit ja valo: luovat tunnelmaa ja ohjaavat huomiota. 

• Kuvateksti: ankkuroi merkityksen (Barthesin termi voi mainita, jos ryhmä on 

edistyneempi). 
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Opettaja näyttää kaksi eri uutiskuvaa samasta tapahtumasta (esim. mielenosoitus – toisessa 

rauhallinen, toisessa dramaattinen) ja pyytää oppilaita keskustelemaan: 

• Mitä eroa tunnelmassa on? 

• Miten kuvat vaikuttavat siihen, kenen puolella katsoja on? 

Vaihe 5: Harjoittelu ja formatiivinen arviointi  

Ryhmätehtävä: “Kuvan totuus” 

• Ryhmät saavat kolme uutiskuvaa eri aiheista (esim. luonnonilmiö, konflikti, 

ilmastonmuutos). 

• Jokainen ryhmä valitsee yhden kuvan ja keskustelee sen sisällöstä käyttäen seuraavia 

kysymyksiä: 

1. Mitä kuva kertoo? 

2. Mitä jää piiloon? 

3. Miten kuvan rajaus, värit tai kuvakulma vaikuttavat siihen, mitä näemme? 

4. Miten kuvateksti ohjaa tulkintaa? 

5. Millainen olisi “toisenlainen kuva” samasta aiheesta? 

Ryhmät kirjaavat havaintonsa paperille visuaalisesti (esim. kuvan ympärille nuolia ja sanoja: 

voimakas valo, uhka, yhteisöllisyys, pelko, rohkeus, jne.). 

Arviointi ja palaute tapahtuvat keskustelun ja näkyväksi tehdyn ajattelun kautta: 

Opettaja antaa suullista palautetta siitä, miten oppilaat perustelivat näkökulmiaan ja toivat esiin 

uusia oivalluksia. 

Vaihe 6: Summatiivinen arviointi 

Kokonaisuudessa ei tehdä yksilöllistä summatiivista arviointia, vaan kootaan yhteisesti esiin 

Uutiskuvan lukemisen säännöt, esim.  

1. Kysy aina, mitä kuva jättää pois. 

2. Tarkista, kuka kuvan on julkaissut. 

3. Vertaa useampaa lähdettä. 

4. Tunnista tunteet – nekin ovat osa viestiä. 

5. Muista: kuva ei valehtele, mutta se ei kerro kaikkea. 

Oppilaat keskustelevat, mikä oivallus jäi päällimmäiseksi. 

Vaihe 7: Uuden tavoitteen asettaminen 

Oppilaat kirjoittavat muistiin oman jatkotavoitteensa, esim.  

⎯ “Aion seuraavan kerran pysähtyä katsomaan uutiskuvaa ennen kuin jaan sen.” 

⎯ “Haluan vertailla kahden eri median uutiskuvia samasta tapahtumasta.” 
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